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Resumo:

Neste estudo investiga-se um tema relativamente simples, mas fundamental no processo de ensino-aprendizagem: a
frequiéncia escolar. E um assunto t&o delicado, que a legislagio que regulamenta a Educacg&o Nacional destina varios
artigos ao esclarecimento de deveres e condicionamentos a respeito da freqtiéncia escolar. No contexto das Ciéncias
Contébeis os autores apontam graves problemas nos aspectos pedagdgicos dos cursos, sendo umas das principais
causas o reduzido nimero de professores com formagéo latu sensu. Elaborado por meio de uma pesquisa-a¢éo no
curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal de Uberlandia, o presente estudo teve como objetivo de
pesquisa avaliar se estimulos a presenca em sala de aula, através da avaliacéo da freqliiéncia, podem provocar
reflexos positivos no desempenho dos alunos. Verificou-se que a avaliagdo da presenca dos alunos trouxe reflexos
positivos tanto na elevacéo do nivel de presenca quanto das notas dos alunos no periodo analisado.
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Avaliacdo da presenca no curso de ciéncias contabeis como
instrumento pedagogico

Resumo

Neste estudo investiga-se um tema relativamente simples, mas fundamental no processo de
ensino-aprendizagem: a freqiiéncia escolar. E um assunto tdo delicado, que a legislagio que
regulamenta a Educacdo Nacional destina varios artigos ao esclarecimento de deveres e
condicionamentos a respeito da freqtiéncia escolar. No contexto das Ciéncias Contébeis 0s
autores apontam graves problemas nos aspectos pedagdgicos dos cursos, sendo umas das
principais causas o reduzido nimero de professores com formacdo latu sensu. Elaborado por
meio de uma pesquisa-acdo no curso de Ciéncias Contébeis da Universidade Federal de
Uberlandia, o presente estudo teve como objetivo de pesquisa avaliar se estimulos & presenca
em sala de aula, através da avaliacdo da freqliéncia, podem provocar reflexos positivos no
desempenho dos alunos. Verificou-se que a avaliacdo da presenca dos alunos trouxe reflexos
positivos tanto na elevacdo do nivel de presenca quanto das notas dos alunos no periodo
analisado.

Palavras-chave: Avaliacdo. Ciéncias Contabeis. Ensino.
Area Temética: Ensino e Pesquisa na Gest&o de Custos

1 Introducéo

Para que uma acgdo seja realizada, sdo necessarios varios elementos que comporao tal
situacdo. Neste sentido, quando um professor procura trabalho em uma instituicdo escolar,
logo se pressupde que havera um local no qual ele desempenhara sua funcéo, tera a equipe
pedagogica que lhe dara orientacGes a respeito do seu trabalho, havera recursos materiais e
por fim, o elemento sem o qual a escola perde sua razdo de existir: o educando. A relagcdo que
ocorre entre o professor e o0 aluno é o fator determinante responsavel pela existéncia da
escola.

Desde o inicio da criacdo de instituicbes educacionais, foram aprovadas normas para
que o direito do aluno seja assegurado, bem como condic¢Ges para receber e propiciar aos
estudantes boas condi¢c6es de aprendizagem; foram projetados locais especificamente para as
salas de aula, criaram recursos materiais, desenvolveram metodologias e cursos preparatorios
para o educador, entre outros.

Atualmente, estudos séo realizados constantemente visando criar mecanismos e
métodos que propiciem, cada vez mais, melhores condigdes para que o aprendizado se efetive,
descobertas de novos métodos e superagdo de metodologias obsoletas. A psicologia
educacional, por exemplo, tem se dedicado a investigacdo de situacdes concretas em salas de
aula e estd fazendo significativas descobertas, como a importancia da interacdo entre 0s
alunos e os professores durante o processo de ensino-aprendizagem.

Todavia, quando se volta a atengdo para os cursos de Ciéncias Contdbeis no Brasil,
percebe-se que sdo raros os estudos dedicados a frequéncia escolar dos alunos, reflexo do
reduzido nimero de pesquisas sobre o ensino da contabilidade. No entanto, esta é uma area
fértil para novos estudos, pois os alunos de contabilidade possuem caracteristicas singulares,
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que os diferenciam dos demais, entre elas: os cursos de ciéncias contabeis sdo, na maioria,
oferecidos no periodo noturno; significativa parte dos alunos sdo trabalhadores, ou por
necessidades financeiras ou por necessidade de adquirirem experiéncia no campo pragmatico;
a formacdo de grande parte dos docentes se limita a cursos de especializacdo latu-sensu, haja
vista que sdo poucos 0s cursos de pos-graduacdo strictu sensu (mestrado e doutorado) em
contabilidade no Brasil.

Nesse contexto, a necessidade de pesquisas que proporcionem maior conhecimento
dos discentes e, conseglientemente, possam contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem no campo das ciéncias contdbeis é premente. Diante do exposto, 0 presente
estudo procura estimular pesquisas gue potencializem a discussdo sobre assuntos atinentes aos
cursos de ciéncias contébeis, neste caso, de forma a responder a seguinte pergunta: Estimulos
a presenca em sala de aula, através da avaliacao da freqiéncia, podem provocar reflexos
positivos no desempenho de alunos dos cursos de Ciéncias Contabeis?

Assume-se neste estudo, que as notas dos alunos constituem indicadores de
desempenho e demonstram que o indice percentual, isto &, o desempenho expresso pelas
notas, esta diretamente relacionando ao nivel de aprendizagem dos alunos.

2 Objetivos e contribuigdes

O objetivo geral deste trabalho consiste em analisar 0s impactos da avaliacdo da
freqliéncia dos alunos dos cursos de Ciéncias Contabeis no seu desempenho. Para alcance
desta proposta apresentamos 0s seguintes objetivos especificos: analisar o ensino de
Contabilidade no Brasil em seus aspectos pedagogicos; apreender a importancia da frequéncia
escolar no processo de ensino-aprendizagem e; testar, empiricamente, o resultado de
estimulos, em termos de notas, na avaliacdo da freqliéncia em sala de aula.

A relevancia deste estudo reporta-se a centralidade que a metodologia de ensino
assume na formacdo do aluno, considerando-se o conhecimento como algo inacabado, em
permanente construcdo e aprendizagem, um eterno compor e recompor, um processo de re-
significacbes que se realiza na e pela reflexdo continua do estudante com a mediac¢do do
professor (CNE, 2004; PROGRAD, 2006, p. 33).

Considera-se, ainda, o reduzido nimero de pesquisas sobre metodologia de ensino na
area contabil, pois segundo Marién (1999, p. 22) “o Departamento de Contabilidade da
FEA/USP, que é o que mais pesquisa no Brasil, tem apenas 2,9% de suas pesquisas na area de
ensino da Contabilidade™.

3 Quadro teorico
3.1  Aspectos pedagogicos no ensino de Contabilidade no Brasil

Nossa (1999, p. 9) afirma que o ensino superior no Brasil expandiu-se na decada de
50, no entanto a qualidade ndo acompanhou o crescimento numérico. Tal pensamento é
compartilhado por Marién (1985, p. 21) ao analisar os fatores que contribuiram para as
deficiéncias no ensino da contabilidade, entre eles “a proliferacdo de instituicdes de ensino de
Ciéncias Contabeis, inclusive institui¢bes particulares, muitas delas visando exclusivamente o
lucro.”

Nossa (1999, p.1) enfatiza: “no ensino da Contabilidade, geralmente, grande parte dos
professores € recrutada entre profissionais de sucesso em seu ramo de atuacdo que, em sua
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maioria, estdo despreparados para 0 magistério, ndo tendo nocdo do que é exigido para
formacéo de seus alunos.” Isto ocorre porque:

No ingresso de professores no ensino superior, ndo é levada em conta, por parte da
maioria das faculdades, a capacitagdo técnico-profissional e pedagogica,
fundamental para a formacdo de um corpo docente qualificado. (...) Por outro lado,
os docentes ndo possuem recursos para acompanhar programas permanentes de
atualizacdo ou participar de congresso, convencgdes e outros eventos culturais que
lhes permitam o aperfeicoamento constante dos conhecimentos. (NOSSA, 1999, p.
8) (grifo nosso).

O despreparo dos docentes assume o papel de fator preponderante na qualidade dos
cursos de Ciéncias Contéabeis no Brasil. Nesse sentido, Marion e Robles Janior (1998, p. 11)
apontam 0s seguintes problemas relacionados aos aspectos pedagdgicos no ensino da
Contabilidade no cenério brasileiro:

(1) auséncia de um projeto institucional nas Instituicdes de Ensino Superior no
Brasil; (2) auséncia de capacitacdo didatico-pedagdgica dos professores do
ensino superior de Contabilidade; (3) total fragmentacdo do conhecimento e da
prépria ciéncia contabil, provocando uma indesejavel dicotomia entre a teoria e a
pratica; (4) necessidade de se reconhecer e aceitar que o0 ensino superior de
Contabilidade deve ser feito exclusivamente por professores titulados e
adequadamente treinados continuamente. (grifo nosso).

Em virtude desses aspectos é natural que a satisfagdo dos alunos de Ciéncias
Contabeis também seja baixa. Corroborando este pensamento, Maridn, apresenta 0s seguintes
resultados de uma pesquisa desenvolvida sobre metodologia de ensino da contabilidade:

(...) mais de 50% (cinqlienta por cento) dos estudantes de Ciéncias Contabeis, em
média, estdo desmotivados diante da profissdo que estdo abracando. Cerca de 68%
(sessenta e oito por cento) acham que ndo estdo preparados para assumir a
Contabilidade de uma empresa qualquer. (MARION, 1983, p. 34).

Diante desse quadro, torna-se necessario algumas reflexGes sobre a formacdo dos
professores de Contabilidade no Brasil. Muitos estudantes, desde o periodo da graduacao, ja
demonstram interesse em atuar como docentes. Para estes estudantes, a formacéo generalista
do curso de Ciéncias Contabeis se torna um problema, pois, 0 que caracteriza o professor ndo
é apenas o dominio do contetdo da disciplina ministrada, embora este seja um atributo
indispensavel, mas a “posse de saberes e habilidades que lhe permitem garantir a
aprendizagem da disciplina e a transmissdo de uma concepcdo especifica do mundo.”
(MELLOUKI; GAUTHIER, 2004, p. 551), conforme colocam diversos autores de pedagogia.
“O exercicio da docéncia superior exige o dominio da area do conhecimento que se ensina
associado ao conhecimento educacional e pedag6gico.” (MALUSA, 2003, p. 139). N&o sendo
suficiente o primeiro — dominio da area de desenvolvimento - pois, segundo 0 mesmo autor,
“apenas o dominio da area especifica de atuacdo ndo garante ao professor, em nenhum
momento, a capacidade de ensinar”.
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Segundo Abreu e Masetto (1990 apud MALUSA, 2003, p.139), “0 que se observa ¢ a
exigéncia apenas do conhecimento especifico, como se o dominio deste conhecimento
implicasse automaticamente na capacidade de ensinar.” Assim, além da necessidade de
aprofundar em uma area especifica do conhecimento, o professor de contabilidade precisa,
para o adequado desempenho de sua profissdo, desenvolver conhecimentos de didatica e
pedagogia. Nas palavras de Malusa:

Se o docente universitario ndo tiver clareza de sua pratica, de como organiza-la e
para qué, correrd o risco de reduzir-se a mera reproducdo de modelos aprendidos em
sala de aula. Portanto, é necessario que a pratica docente esteja submetida a uma
reflexdo sistematica e continua. Dai evidencia-se 0 argumento de que grande parte
das instituicBes e dos profissionais ligados a diversas &reas do saber, que lidam com
a pratica docente no ensino superior, devam possuir clara consciéncia acerca da
necessidade de rever suas posturas, e para tal, considerar imprescindiveis o0s
conhecimentos de didatica. (MALUSA, 2003, p. 138-139).

Nesta linha de raciocinio, Gimeno Sacristan (1998, p. 183) entende que a falta de
preparacao, no que concerne aos aspectos didaticos da docéncia, reside na passagem “rapida”
de aluno para docente, de forma que nao fica claro a nova perspectiva que se encontra.

[...] o professor passa sem processo de ruptura, neste, como em outros temas, da
experiéncia passiva como aluno ao comportamento ativo como professor, sem que
lhe seja colocado, em muitos casos, o significado educativo, social e epistemolégico
do conhecimento que transmite ou faz seus alunos aprenderem. Passa de aluno
receptor a consumidor acritico de materiais didaticos e a transmissor com seus
alunos. (grifos do autor).

Estes argumentos deixam evidente a necessidade de contemplar, na figura do docente,
0 dominio do conteudo a ser ministrado aliado ao conhecimento didatico-pedagdgico.
Shulman (1987) se expressa a este respeito da seguinte forma: “o ensino comeca
necessariamente (...) por certa compreensdo por parte dos professores do que vai ser
aprendido pelos alunos e como ensina-lo.” (GIMENTO SACRISTAN,1998, p. 183-184)
(grifos do autor).

Com base nesta perspectiva, pode-se analisar a formacgdo dos professores dos cursos
de graduacdo em Ciéncias Contébeis, os quais formam apenas bacharéis. Durante a
graduacdo, ndo sdo ministradas disciplinas que abordem os aspectos pedagdgicos, atributo dos
cursos de licenciatura, quando tais contetdos sdo ministrados, o sdo de forma insipiente. Ou
seja, 0s cursos de Ciéncias Contabeis ndo contemplam a formacdo de professores na
graduacdo: estdo direcionados especificamente para o mercado de trabalho, com a formagéo
de bacharéis.

Nos cursos de pds-graduacdo, existem outras opgbes. H& a distingdo entre pos-
graduacdo latu sensu, que assume as formas de especializacdo, aperfeicoamento e
aprimoramento, funcionando como um complemento da graduacéo; e pds-graduacao strictu
sensu, sob as formas de mestrado e doutorado, com objetivos de formacdo de docentes e
pesquisadores. Esta distincdo € evidenciada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, Lei n° 9.394, de 20/12/1996, que, embora ndo mencione 0s termos latu sensu e
strictu sensu, denomina os mestrados e doutorados como programas de pos-graduagdo e as
demais formas de pos-graduacdo como especializacao.
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Os objetivos dos cursos de especializacdo estdo voltados para o aprimoramento
profissional de curta duracdo e para o mercado de trabalho, como, por exemplo, 0s programas
de MBA (Master in Business Administration). Estes cursos séo destinados aos profissionais
que tém o intuito de atingir o dominio cientifico de determinada area do conhecimento e a
obtencgéo de diplomas (MARTINELLI, 2002, p. 12). Nesse sentido, o curso de especializagdo
pode contribuir com a formacdo continuada dos profissionais, mas pouco contribui com a
formacdo de docentes, pois esta direcionado as necessidades do mercado.

Os cursos de mestrado e doutorado estdo direcionados para a formacdo de docentes e
pesquisadores, 0 que se consubstanciaria em uma alternativa adequada para complementar a
formacéo de professores dos cursos de Ciéncias Contabeis. Todavia, no Brasil, 0 nimero de
tais cursos reconhecidos pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— CAPES ¢ bastante reduzido. So apenas dois programas de doutorado (USP e UNB) sendo
que o ultimo ainda aguarda homologacdo pelo Conselho Nacional de Educacdo e 13
programas de mestrado (UNB, UFRJ, UNISINOS, UERJ, PUC/SP, USP, USP/RP, FURB,
UFPR, UFSC, UniFECAP, FUCAPE e UFC) sendo os dois Ultimos mestrados profissionais.
(CAPES, 2006).

Com base nessa reduzida oferta, pode-se inferir que poucos profissionais tém acesso a
formacdo strictu sensu na area de contabilidade, consequentemente, pode-se presumir que o0
nimero de docentes que tém acesso a uma formacdo que atenda aos requisitos basicos
relativos aos conteldos ministrados e conhecimentos didatico-pedagégicos também seja
reduzido.

3.2 A frequiéncia escolar no processo de ensino-aprendizagem

Todas as acGes humanas sdo estruturadas e organizadas por leis, que tém por
finalidade orientar e organizar as diversas areas de trabalho de forma a ndo lesar ou beneficiar
apenas algumas parcelas da sociedade. Com a educacdo ndo é diferente. Atualmente o aparato
legal que norteia todos os niveis da educacdo é a LDB/EN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional).

A referida Lei prevé direitos e deveres de todos os envolvidos na dindmica
organizacdo da educacdo nacional. O Art.12, titulo VI — Da organizacdo da Educacdo
Nacional reza que é dever da instituicdo, informar aos pais e responsaveis sobre a freqiiéncia e
o rendimento dos alunos, bem como sobre a execucao de sua proposta pedagogica. O Art. 13
assinala a responsabilidade dos docentes determinando que eles deverdo ministrar nos dias
letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional.

No Capitulo 1V, destinado a regulamentar especificamente a Educacdo Superior, no
Art. 47, pardgrafo 3°, é definido como um dever tanto do aluno quanto do professor a
freqliéncia em sala de aula, salvo nos programas de educacdo a distancia (grifo nosso).

Mediante o exposto na lei, é possivel apreender que a freqliéncia escolar € um dos
elementos fundamentais no processo ensino-aprendizagem, ja que a prépria legislacdo o
enquadra na categoria dos deveres, tanto do educador quanto do educando.

Em todos os niveis da educacdo, a freqliéncia escolar é considerada de grande
relevancia, visto que, nas séries iniciais, a lei determina que os pais (responsaveis) deverdo ser
informados sobre a freqliéncia de seus filhos e no ensino superior, o préprio aluno responde
pelas suas agdes, podendo até mesmo ser reprovado caso exceda 25% de faltas, conforme o
Capitulo Il — Titulo V — Secdo | — Art. 24, VI — “o controle de freqiiéncia fica a cargo da
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escola, conforme o disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema de ensino,
exigida a frequiéncia minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas para
aprovacao” (grifo nosso).

A freqiiéncia escolar é atribuida tamanha importancia que ela se tornou um dos
condicionamentos da Unido para transferéncia de recursos para instituicdo de ensino,
conforme prevé a LDB/EN: “83° Com base nos critérios estabelecidos nos 8§ 1° e 2°, a Unido
poderé fazer a transferéncia direta de recursos a cada estabelecimento de ensino, considerando
0 numero de alunos que efetivamente freqiientam a escola.” (Titulo VII — Dos Recursos
Financeiros — Art. 75).

A frequéncia refere-se também a um dos critérios decisivos para selecdo de alunos que
participam de programas de bolsas seja em nivel de ensino fundamental, médio ou até mesmo
de graduacdo e pds-graduacdo. Conforme reza a lei:

81° Os recursos de que trata este artigo poderdo ser destinados a bolsas de estudo
para a educagdo basica, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de
recursos, quando houver falta de vagas prioritariamente a expansdo da sua rede
local. §2° As atividades universitarias de pesquisa e extensdo poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico, inclusive mediante bolsas de estudo. (Titulo VII — Dos
Recursos Financeiros — Art. 75 — LDB/NE , 1996).

Moreira e Silva (2001), em um estudo realizado sobre a dificuldade dos alunos em
determinada disciplina oferecida no ensino superior, demonstram que os docentes, ao
efetivarem seu trabalho em sala de aula, se deparam com inimeros problemas, sobretudo o
relacionado a presenca inconstante de uma parcela do alunado. Atribuem este problema ao
estimulo que levam grande numero de alunos a procurarem a instituicdo de ensino superior:

Talvez o maior desafio do docente atualmente seja o de atingir os alunos que estdo
somente interessados em conseguir um diploma, e ndo em adquirir habilidades que
0s capacitem para um bom desempenho no mercado de trabalho. Este desafio é mais
arduo quando o docente tenta elevar o nivel de exigéncia de ensino e avaliag&o.
(Disponivel em: http://www.fecap.br/adm_online/)

Situacbes como as expostas, freqientemente levam muitos alunos a buscarem uma
modalidade de educacdo mais fécil e comoda. Mediante esta necessidade, as instituicdes de
ensino superior privadas, munidas do desejo de atrair o maior numero possivel de alunos, vém
tentando adaptar e/ou desenvolver novas modalidades de educacdo. Hoje se deparam com 0s
cursos tecnoldgicos, que se tratam de cursos superiores, todavia sdo desenvolvidos em apenas
dois anos, apresentando aos alunos o basico do basico.

Destaca-se também neste cenario, o ensino a distancia, que inclusive € amparado
legalmente e reconhecido como mais uma opcdo, para atender as necessidades particulares de
cada individuo. Todavia, estudos sdcio-interacionistas que tratam a aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo como um processo cultural e social em que o conhecimento é
compartilhado e os entendimentos sdo construidos nas relacdes interpessoais, demonstram que
esta questdo € muito delicada, visto que o ensino a distancia exime os alunos de interacGes de
extrema importancia para a aprendizagem, que podem ser expressos por situacfes como:
quando ocorre uma davida de um aluno em sala de aula, emergem diferentes pontos de vista e
opinides que podem ou ndo gerar conflitos, debates e propiciar a interacdo entre os alunos de
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forma que haverdo trocas de informac6es e enriquecimento para todos os alunos presentes e
inclusive para o professor, em virtude da experiéncia Unica de cada individuo.

Para Resende (2005), os pressupostos tedricos da denominada Epistemologia Genética
ou Teoria Psicogenética de Jean Piaget asseveram que o conhecimento é definido como o
resultado da interdependéncia entre o0 sujeito e 0 objeto de conhecimento, onde a atividade
organizadora do sujeito é fundamental, respondendo e agindo sobre os estimulos externos
para construir e organizar o seu proprio conhecimento:

O desenvolvimento mental se d& como uma sucessdo de periodos ou estagios, e a
aprendizagem se produz no proprio processo de interacdo do sujeito com o objeto de
conhecimento, quando aquele assimila este as suas estruturas e as acomoda as
modifica¢fes ou acdes do meio (RESENDE, 2005, p. 4)

Na perspectiva de Resende (2005), a vida & auto-regulacdo, e para manter um
equilibrio dindAmico com o0 meio ambiente, desenvolvemos a inteligéncia. Quando o equilibrio
se rompe, o individuo age sobre o que o afetou, buscando se reequilibrar. Esse processo
ocorre a partir de uma dificuldade/problema (desequilibracéo) e a necessidade de resolvé-la.
Ao perceber essas dificuldades, o proprio sujeito desencadeia um movimento de busca de
novas solugdes no mundo externo (a adaptacdo que ocorre pela acomodacéo e assimilagéo).
Desta forma, entra em acdo uma série de operagdes mentais visando a volta ao estado de
equilibrio inicial, (nova equilibragdo/organizacao), sendo um processo de construcdo continuo
e indefinido. Como resultado da atividade/pensamento do sujeito, a aprendizagem depende do
desenvolvimento das suas estruturas cognitivas e da interagdo do aluno com o objeto de
conhecimento, devendo ser respeitadas a fase/etapa de desenvolvimento de cada um.

Resende (2005) demonstra que o professor devera adotar procedimentos diferentes, a
partir das respostas dadas pelos alunos, devendo discernir entre erros construtivos, que
evidenciem progresso na atividade mental, os que sinalizam avanco na forma de pensar,
daqueles que ndo o sdo. Erros de natureza distinta necessitam de condutas pedagogicas
diferentes. Diante de uma resposta errada deve-se adotar uma postura investigativa e nao
punitiva. Torna-se fundamental, portanto, descobrir junto ao aluno o caminho percorrido, pois
mesmo diante de uma resposta considerada “errada”, o aluno construiu um conhecimento que
o levou aquela resposta. Em caso de acertos, o professor deverd apresentar-lhes novas
situacdes problemas, novos desafios que provoquem desequilibrios, para que possam ser
construidos novos esquemas/ estruturas/ patamares cognitivos.

Nesta direcdo, alunos que tem o habito de se ausentarem da sala de aula se privam de
muitos confrontos que levam o sujeito a sair do estagio de acomodagdo para o de
desestabilizacdo e, por fim, para o de acomodacdo responsavel por propiciar no estudante o
estimulo ao raciocinio, as davidas e os questionamentos. Na sala de aula o professor assume o
papel de um investigador, capaz de realizar as mudancas requeridas para a adequacao
metodoldgica. Na relagdo ensino-aprendizagem, professor-aluno, o docente sera o mediador
enguanto trabalha aproximando o aluno do conhecimento, provocando situacdes de confronto
e 0 aluno passa a ser um sujeito que aprende a aprender. Dentro dessa concepcao, € essencial
gue os alunos desenvolvam a flexibilidade operatdria de seus esquemas mentais em contato
com o professor e ndo um repertério de respostas aprendidas.

Diante disso, 0s proprios gestos, o olhar e as relacdes que o professor estabelece com o
aluno durante uma aula contribuem para uma melhor assimilagdo do contetdo a ser estudado.
Sdo questbes pedagogicas e didaticas que permeiam a relacao entre o professor e o aluno que
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poderdo contribuir de forma significativa para o bom desempenho do aluno que freqiienta
regularmente a sala de aula.

4 Metodologia

O estudo aqui apresentado se classifica, quanto aos objetivos, como pesquisa
exploratdria, que sdo aquelas que buscam proporcionar maior familiaridade com o problema.
A abordagem do problema sera feita através de uma pesquisa quantitativa, que sdo aquelas
marcadas pelo emprego de instrumentos estatisticos, tanto na coleta quanto no tratamento dos
dados. Com relacdo aos procedimentos técnicos de coleta e anélise de dados o estudo se
enguadra como pesquisa-acao. Segundo Martins (2000, p. 30)

[...] trata-se de um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma ac¢do ou com a resolucéo de um problema
coletivo no qual os pesquisadores e os participantes da situacdo ou problema estdo
evolvidos de modo cooperativo ou participativo.

5 Apresentacgdo e anélise dos dados

A coleta de dados foi efetuada em duas etapas: no final do primeiro semestre de 2005
e no final do segundo semestre de 2005. Os alunos envolvidos na pesquisa eram aqueles que
cursavam, nos periodos mencionados, as disciplinas: Contabilidade Avancada (6° periodo) e
Contabilidade Orcamentaria (9° periodo). Desta forma, foram coletados dados de alunos que
estavam no meio e no final do curso. Destarte as diferencas de conteudo, procurou-se manter
a mesma forma de ministrar as aulas nos dois semestres, a fim de ndo comprometer a analise
dos dados.

No final do semestre 2005/1 haviam 38 alunos finalizando a disciplina de
Contabilidade Avancada e a media aritmética das notas foi 81,7%. A média das frequéncias
em sala de aula foi de 88,9%. O grafico 1 ilustra o desempenho de notas e frequéncias dos
alunos:
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Gréfico 1 - Comparativo: Notas x Presenca (em %o)
Disciplina: Contabilidade Avangada 2005/01



XIII Congresso Brasileiro de Custos — Belo Horizonte - MG, Brasil, 30 de outubro a 01 de novembro de 2006

No mesmo periodo haviam 43 alunos finalizando a disciplina de Contabilidade
Orcamentaria e a média aritmética das notas foi de 80,8%. A média das freqliéncias em sala
de aula foi de 88,9%. O gréafico 2 ilustra o desempenho de notas e freqliéncias dos alunos:
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Gréfico 2 - Comparativo: Notas x Presenca (em %)
Disciplina: Contabilidade Or¢camentaria 2005/01

A fim de facilitar a visualizagdo do comportamento das notas em relacdo as
freqliéncias foram adicionadas linhas de tendéncias as variaveis “nota” e “presenca”, como
pode ser observado nos graficos 3 e 4.

No grafico é apresentada a tendéncia de comportamento entre as variaveis nota e
freqiiéncia dos alunos da disciplina de Contabilidade Avangada. O nivel de confiabilidade da
tendéncia das notas é alto, pois possui r* igual a 0,9537; o nivel de confiabilidade da tendéncia
das faltas é baixo: o r? ficou igual a 0,3758. Calculando o coeficiente de correlacéo entre as
duas variaveis tem-se r = 0,5748. Embora ndo se possa afirmar que a relacdo entre as duas
variaveis seja estatisticamente significativa, evidencia-se que o nivel de presenca dos alunos
interfere nos resultados (nota).
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Gréfico 3 - Comparativo: Notas x Presenca (Tendéncia)
Disciplina: Contabilidade Avangada 2005/01

Abaixo, no grafico 4 apresenta-se a tendéncia de comportamento entre as variaveis
nota e freqiiéncia dos alunos da disciplina de Contabilidade Orgamentéaria. Aqui também
percebe-se que o nivel de confiabilidade da tendéncia das notas é alto, pois possui r* igual a
0,9715; enquanto o nivel de confiabilidade da tendéncia das faltas é bem mais baixo: o r?
ficou igual a 0,0771. Calculando o coeficiente de correlacdo entre as duas variaveis tem-se r =
0,3168. A relacdo entre as duas variaveis ndo é estatisticamente significativa. No entanto, o
valor 0,3168 ainda se consubstancia num forte argumento para que os professores estimulem
a presenca em sala de aula.
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Disciplina: Contabilidade Orgamentaria 2005/01
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Os dados acima revelam uma tendéncia, embora ndo se possa afirmar que seja
estatisticamente significativa, de comportamento entre as notas e frequéncias dos alunos, isto
é, os alunos que tiveram as piores notas foram aqueles que também tiveram niveis mais
baixos de freqiiéncia as salas de aulas durante o semestre. Por outro lado, os alunos que
tiveram as melhores notas foram os que estiveram mais presentes as aulas.

De acordo com estas analises, a varidavel “nota” se apresenta como uma variavel
dependente da variavel “freqiiéncia”. Isto sugere que um aumento nos niveis de freqiiéncias
deve provocar, por conseqiiéncia, aumentos nos niveis de notas dos alunos.

Seguindo esta linha de raciocinio, no inicio do semestre 2005/2, foi dado um estimulo,
em termos de notas, para os alunos que fossem mais presentes em sala de aula. O incentivo
consistia basicamente em distribuir 6% das notas com base na frequéncia dos alunos. O
denominador da equacdo era o limite de 25% das aulas que os alunos poderiam perder e ndo
serem reprovados, ou seja, as aulas em que os alunos deveriam, obrigatoriamente, estarem
presentes (75% conforme a legislacdo), ndo eram objeto do “estimulo”.

Na primeira aula do semestre 2005/2, os dados acima (colhidos no semestre 2005/1)
foram apresentados aos alunos e efetuado um acordo sobre a avaliacdo da freqiiéncia. Embora
ndo houvesse grande entusiasmo por parte deles com relagdo ao “incentivo”, ndo houve
contestacdo significativa. Acredita-se que 0s argumentos apresentados foram suficientes para
que eles compreendessem que se estivessem mais presentes, as notas e, por consequiéncia, a
aprendizagem, seriam maiores.

Para analise dos dados do semestre 2005/2 foi excluida do denominador da equacéo, a
nota relativa ao “estimulo” a fim de ndo influenciar os resultados. Os dados do semestre
2005/2 relativo a disciplina de Contabilidade Avancada estdo ilustrados no grafico 5:
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Gréfico 5 - Comparativo: Notas x Presenca (Tendéncia)
Disciplina: Contabilidade Avangada 2005/02

Observa-se gue a tendéncia de comportamento entre as duas variaveis permanece. No
entanto, houve uma elevagdo positiva nos niveis de nota e presenca. A presenca média subiu
de 88,9%, no primeiro semestre, para 89,2% no segundo. Embora seja pequena a variagao,
significa que os alunos responderam positivamente ao “estimulo” oferecido. As notas tiveram
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uma oscilagcdo maior (variaram de 81,7% para 85,8%), outra evidéncia positiva ao “estimulo”,
ou seja, os alunos estiveram mais presentes e, conseqlientemente, melhoraram o desempenho.
No gréfico 6 estdo os dados da disciplina Contabilidade Orgcamentaria.
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Gréfico 6 - Comparativo: Notas x Presenca (Tendéncia)
Disciplina: Contabilidade Orgamentaria 2005/02

Também na disciplina Contabilidade Orcamentaria a tendéncia de comportamento
entre as duas variaveis permaneceu. Houve uma elevacdo positiva nos niveis de nota e
presenca. A presenca média subiu de 88,9%, no primeiro semestre, para 90,6% no segundo,
enguanto as notas tiveram uma oscilagdo maior, variaram de 80,8% para 84,1%. Em ambas as
variaveis: “nota” e “presenca” a resposta dos alunos de Contabilidade Orcamentaria ao
“estimulo” também foram positivas.

6 Consideracdes finais

Diante do exposto, evidencia-se a necessidade de aprimoramento dos aspectos
pedagdgicos nos cursos de Ciéncias Contabeis no Brasil. O caminho mais adequado seria a
formacéo continuada dos professores por meio dos programas de pds-graduacao strictu sensu.
No entanto, na area de contabilidade o0 nimero de programas €, ainda, bastante reduzido.

Apreendeu-se também que a frequéncia em sala de aula assume centralidade no que
concerne ao processo de ensino-aprendizagem. Varios fatores foram abordados ao longo deste
trabalho que justificam a relevancia atribuida a este tema pela LDB/NE (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), e pela psicologia educacional, que tem destinado grandes
esforcos em pesquisas e estudos, visando descobrir aspectos aparentemente simples como a
importancia das trocas de experiéncias de cada individuo durante o processo ensino-
aprendizagem.

Finalmente, os testes empiricos, efetuados ao longo de dois semestres, demonstraram
gue os alunos responderam positivamente ao estimulo. A avaliacdo da freqiéncia em sala de
aula aumentou a presenca média dos alunos e do desempenho médio em termos de notas, 0
que indica que o nivel de aprendizagem dos alunos foi maior.
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No entanto, deve-se considerar os limites do grupo submetido a pesquisa-acao e o Viés
de que o aluno presente é o0 aluno que tenderia estar mais interessado no aprendizado e a “nota
boa” seria uma consequéncia natural, enquanto o aluno ausente tenderia estar interessado
somente no diploma, ou seja, em virtude da falta de interesse no aprendizado teria, por
consequéncia, “mas notas”.
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