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Resumo:

O perfil do profissional que atua na gestdo da empresa contempla um amplo conhecimento da
sua drea e de dreas afins, assim o discente ndo contador, como administradores e
economistas, deve ter conhecimento e compreensdo das informacoes contdbeis para auxiliar
na gestdo e na tomada de decisdo. A disciplina de Metodologia de Custos (MC) tem como
proposito contribuir para este conhecimento, sendo considerada uma disciplina
interdisciplinar. Assim, o objetivo deste estudo é identificar a perspectiva, as percepgcoes e o
perfil do discente ndo contador sobre o ensino da disciplina de Metodologia de Custos em
cursos presenciais na cidade de Porto Alegre/RS. A pesquisa realizada é classificada como:
quantitativa, qualitativa, exploratoria, descritiva e como survey, por meio de um questiondrio
aplicado aos discentes matriculados, no segundo semestre de 2011, na disciplina de MC, dos
cursos de graduagdo em dreas afins, especialmente em Administracdo e Ciéncias Econdmicas,
nas Instituicbes de Ensino Superior, localizadas em Porto Alegre/RS. O perfil dos discentes
indicou que eles possuem idade média de 25 anos e que o numero de mulheres é cerca de 9%
superior ao de homens. Da amostra analisada, cerca de 3/4 cursam Administra¢gdo. A maioria
cursou a maior parte do ensino médio em instituicées publicas e mais de 4/5 exerce atividade
remunerada. No que tange a perspectiva e a percepc¢do dos discentes acerca da disciplina, os
melhores métodos para o ensino da MC residem em aulas expositivas, estudos de casos e listas
de exercicios. Quanto aos professores, os discentes reconheceram sua capacidade e
disponibilidade.

Palavras-chave: Ensino; Metodologia de Custos; Cursos de Graduacgdo.

Area tematica: Metodologias de ensino e pesquisa em custos
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A perspectiva, as percepcoes e o perfil do discemt@&o contador sobre
0 ensino da disciplina de Metodologia de Custos

Resumo

O perfil do profissional que atua na gestdo da esgcontempla um amplo conhecimento da
sua area e de areas afins, assim o discente nfawlogrcomo administradores e economistas,
deve ter conhecimento e compreenséao das informapdédbeis para auxiliar na gestdo e na
tomada de decisdo. A disciplina de Metodologia dest€s (MC) tem como proposito
contribuir para este conhecimento, sendo considenath disciplina interdisciplinar. Assim,

0 objetivo deste estudo é identificar a perspectgapercepcdes e o perfil do discente nao
contador sobre o ensino da disciplina de Metodalalgi Custos em cursos presenciais na
cidade de Porto Alegre/RS. A pesquisa realizadassificada como: quantitativa, qualitativa,
exploratdria, descritiva e consorvey, por meio de um questionario aplicado aos diseente
matriculados, no segundo semestre de 2011, ngliscde MC, dos cursos de graduacédo em
areas afins, especialmente em Administracdo e @ErEeconémicas, nas Instituicbes de
Ensino Superior, localizadas em Porto Alegre/RSethil dos discentes indicou que eles
possuem idade média de 25 anos e que o0 numero lleresué cerca de 9% superior ao de
homens. Da amostra analisada, cerca de 3/4 cursammitracdo. A maioria cursou a maior
parte do ensino meédio em instituicbes publicas is d@4/5 exerce atividade remunerada. No
que tange a perspectiva e a percepc¢ao dos disemetes da disciplina, os melhores métodos
para o ensino da MC residem em aulas expositisgdes de casos e listas de exercicios.
Quanto aos professores, os discentes reconhecesacaacidade e disponibilidade.

Palavras-chave: Ensino; Metodologia de Custos;dSute graduacao.

Area Tematica: Metodologias de ensino e pesquiseLsos.

1 Introducéo

Em um mundo globalizado, em que a competicdo € wemlanaior e também se exige
muito mais dos profissionais, a qualificacdo tmeatundamental a empregabilidade. Essa
exigéncia ndo se limita apenas ao conhecimentciéispala sua area de formacado, mas também
de areas afins, que podem vir a ser importantestfio desenvolvimento do trabalho.

Assim, o discente, na condicdo de futuro profissiojad durante a graduacdo deve
atentar para esse fato. Conforme Etter, Burmeestlder (2000), as disciplinas basicas de
contabilidade permitem aos discentes das areagglirios o conhecimento e a experiéncia
para que a mesma seja utilizada como ferramentdedesédo. Ainda, as disciplinas de
contabilidade possuem altos indices de reprovagéneamento (ETTER; BURMEISTER,;
ELDER, 2000). Assim, fica evidente a necessidadssete discentes, de cursos como
Administracdo e Ciéncias Econdmicas, dedicarem;ateas disciplinas da area contébil da
mesma forma que dedica-se as disciplinas espexdiaeu curso.

A disciplina relacionada a custos, nestes cursmssyp diversas nomenclaturas, como
Gestdo de Custos, Contabilidade Gerencial e Meatgdolde Custos, adiante denominada
Metodologia de Custos, visa dar continuidade anhsles relacionados as Ciéncias Contabeis
iniciados com a Contabilidade Introdutdria. Em oo, constituem-se em um dos meios
para contribuir na formacdo dos futuros profissirzara que atendam as demandas do
mercado de trabalho.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais dos CursosGiaduacdo do bacharelado em
Administracdo e do bacharelado em Ciéncias Ecors@nimencionam que ambos cursos
devem contemplar, nos seus projetos pedagogicos esuas organizacdes curriculares,
contetdos que revelem inter-relacdes com a reaidadional e internacional, segundo uma
perspectiva historica e contextualizada de suaaplidade no ambito das organizacdes e do
meio (Administracdo) e dos diferentes fendmenoaci@hados com a economia (Ciéncias
Econbmicas), utilizando tecnologias inovadoras, we catendam a diversos campos
interligados de formacéao, dentre eles a Contali@d8RASIL, 2005, 2007).

Tendo em vista a importancia da Contabilidade rtasdades profissionais dos
discentes de areas afins, sejam estas presentigsi@s, € importante avaliar a sua percepcéo,
para que futuramente possam ser feitos eventustesj tanto no programa da disciplina, em
relacdo ao enfoque utilizado, quanto no convendion@os discentes da sua efetiva utilidade.

Um estudo sobre a percepcéo dos discentes a edpeiletodologia de Custos pode
ser visto como uma lacuna existente no meio acadérAi maioria das pesquisas existentes
estabelece seu foco exclusivamente na percepcaodidosntes ou dos docentes, sem
estabelecer uma relacdo entre o proprio perfiliscedte e a sua percepcao da disciplina.

Diante do exposto, o0 objetivo deste estudo ¢é ifiestia perspectiva, as percepcoes e
o perfil do discente ndo contador sobre o ensindistaplina de Metodologia de Custos em
cursos presenciais na cidade de Porto Alegre/R8) bemo identificar as variaveis
facilitadoras e dificultadoras do processo de afizmgem dos discentes.

O artigo esta organizado, além desta introducdo, uema base teodrica sobre
interdisciplinaridade, ensino-aprendizagem, a ingymia da contabilidade para as areas afins
e 0 ensino da metodologia de custos (se¢do 2)e®d 3 sdo apresentados os procedimentos
metodoldgicos, logo depois os dados sdo analisadosecdo 4. Por ultimo, a secdo 5
apresenta as consideracodes finais da pesquisa.

2 Referencial teérico

Nesta secéo sédo abordados os fundamentos tedueantpasam o presente estudo, a
importancia e a interdisciplinaridade da Contahilied em relagdo as areas afins, em especial
da Metodologia de Custos, bem como os estudodorbos ao tema pré-existentes.

2.1 Interdisciplinaridade e ensino-aprendizagem

A universidade pode vir a influenciar nos process®@snudancas culturais em uma
sociedade, quando diversas ideias de uma nova éaodavados pelos docentes, através da
inter-relacdo entre a disciplina e os enfoques agtolem momentos de mudancas. Ainda,
ocorrem avangos no sentido de permitir articulagdtesdisciplinares no campo institucional.
Existem diversos conceitos para interdisciplinatejaque, de uma maneira geral, convergem.
Para Alves, Brasileiro e Brito (2004, p. 140), ‘@annéo foi possivel formalizar um conceito
capaz de unir epistemélogos, filésofos e educadaresrno de um consenso.”

Santiago (2009) defende que a interdisciplinarideeta como objetivo principal
prestar uma grande contribuicdo as experiénciaggogicas, assumindo o compromisso de
levar ao discente o conhecimento da realidade cfamomeno multiplo e diversificado,
favorecendo a ampliacao da sua visdo de mundo.

Para Vilela e Mendes (2003), o projeto interdisogl envolve questionamentos sobre
0 sentido e a pertinéncia das colaboracdes entles@plinas, visando um conhecimento do
“humano”. E, nesse sentido, a interdisciplinarid@dehamada a postular um novo tipo de
guestionamento sobre o saber, sobre 0 homem e asdmaedade. Nao é uma “moda”, mas
corresponde a uma nova etapa de desenvolvimerdord@cimento.
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Justamente em virtude de possuir diversas con¢éisao termo interdisciplinaridade
pode ser confundido com multidisciplinaridade, plisciplinaridade e transdisciplinaridade.
Para Frigotto (1995), interdisciplinaridade cardeztese como uma necessidade relacionada a
realidade concreta, histérica e cultural, carazéedo-se como um problema ético-politico,
econdmico, cultural e epistemoldgico.

O professor, no processo de transmissdo do conéetmnprecisa ser adaptavel ao
contexto do grupo de ensino e deve aflorar haliédaque o tornem parceiro deste grupo sem
perder a autoridade. Além do perfil caracteristieocada turma, para o qual o professor
precisa se moldar, existem também as particulaeglaterentes ao processo de ensino e de
abordagem dos conteudos de cada area do conhegirheniman (2004) sintetiza essa ideia,
demonstrando a existéncia de trés fontes diferenitedependentes de influéncia: o estudante,
o professor e o curso.

Ainda, especificamente as variaveis, estudant®fessor referem-se as diferencas na
competéncia e motivacdo. E as variaveis do cuasanr dos objetivos buscados e do método
de organizacéo escolhido para atingi-los.

2.2 A importancia da Contabilidade na Administragams Ciéncias Econémicas

Conforme os conceitos teéricos de Contabilidade,pelde ser definida como “um
conjunto coerente de principios hipotéticos, cdne&s e pragmaticos que formam um quadro
geral de referéncia para a investigagao da natutl@zantabilidade” (HENDRIKSEN; VAN
BREDA, 1999, p. 32).

De uma forma mais objetiva, a Contabilidade é citmaga pela CVM (1986) como
“(...) um sistema de informacdo e avaliacdo dedtina prover seus usuarios com
demonstracdes e analises de natureza econdmiaacdina, fisica e de produtividade, com
relacdo a entidade objeto de contabilizacéo”.

Essencialmente, o objetivo da divulgagéo financeipae envolve a contabilidade

(financeira e dados complementares), é o fornetordninformacdes com o intuito de permitir
(...) que os investidores, particularmente aquedlesprovidos de autoridade para
especificar a informacéo que desejam, sejam capBzesedizer os fluxos futuros
de caixa da empresa. Para que esta informacadtdegda deve ser relevante (isto é,
deve ser oportuna e ter valor preditivo e valor @feadback), e deve ser confiavel
(isto é, deve ter fidelidade de representacdo, wernficavel e neutra)
(HENDRIKSEN; VAN BREDA, 1999, p. 107).

Assim, pode-se inferir que o conhecimento contéabilindamental para a completa
formacao discente dos cursos de Administracdo Bc@i€ Econdmicas, pois estes, quando
profissionais e futuros usuarios da contabilidapecialmente aqueles que se voltarem a
area financeira, nela precisardo buscar constantermdormacaoes.

Essa relacdo da Contabilidade com as éareas afipscialmente a Administragdo e as
Ciéncias Econbmicas, constitui-se em uma via deduo@ta, pois a0 mesmo tempo em que 0s
Administradores e Economistas utilizam-se da Calidade, os contadores também
necessitam conhecer as areas afins para a boacégedo seu trabalho. Essa questdo é
destacada por ludicibus (1995, p. 21), ao referé&r g contabilidade gerencial, “esta voltada
Gnica e exclusivamente para a administracdo daesapprocurando suprir informacdes que
se “encaixem” de maneira valida e efetiva no modeltsorio do administrador”. Enfim, tem
o0 intuito de “auxiliar os gerentes das entidadesemprocesso decisoério”.

Com base nas informacgfes contabeis, o Administrador Economista vislumbra
informacdes que possibilitam, por exemplo, analise custos de producdo, do desempenho
empresarial como um todo, do fluxo de caixa, dadink;des dos resultados apurados em
cada exercicio e, principalmente, planejar o futlacorganizacao, verificando inclusive sua
viabilidade econémica no curto, médio e longo psazo
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2.3 Ensino da Metodologia de Custos para os cudsoddministracdo e de Ciéncias
Econdmicas

O estudo da Contabilidade em cursos de areas afimegavelmente importante.
ludicibus e Marion (2008) referem preliminarmenta problema de foco encontrado nas
disciplinas destinadas a esses cursos, sendo @stutncamentos contabeis a exaustéo,
confeccdo de livros Raz&o e Diario, fechamento dnicetes, etc., enfim, atribuicdes
outorgadas aos contadores, em detrimento do estadailo que realmente importa: a
interpretacdo das demonstracdes contabeis, comafidéide gerencial e econémica. Tal
enfoque impacta na motivacédo dos discentes. A giaafeita por ludicibus e Marion (2008,
p. Xviii) € esclarecedora: “ensinar o processo d@uhtpara aquele que nao vai exercer a
Contabilidade € a mesma coisa que ensinar mecéeiaan carro para quem quer apenas
dirigir o carro (e ndo quer ser mecanico).”

A Metodologia de Custos, também em virtude da symitancia para fins gerenciais,
esta incluida nessa mesma logica. Sob essa atiiajdus e Marion (2008) versam sobre o
comportamento dos custos de producdo, ndo se iddouiorma de controle de estoques,
calculo do custo do produto vendido, dentre outnésodos e critérios de apuragdo do custo
amplamente debatidas nas disciplinas do curso éecfas Contabeis, mas simplesmente nas
suas implicagbes gerenciais, como por exemplo\esgincias em relagdo ao custo-padrao
estabelecido para a geréncia e custo efetivo, camjaiivo de identificar onde houve essa
alteracao, se foi em relacdo a matéria-prima, adaedobra, enfim, em qual ponto da cadeia
produtiva houve essa oscilagao.

Ja Séa (2001) e Molina (2001) corroboram em parte es ideias de ludicibus e
Marion (2008), sugerindo que, para motivar os digee de outros cursos, como
Administracdo e Ciéncias Econbmicas, o ensino daabididade deve partir dos relatérios
contabeis, para, posteriormente, se chegar a origagquela informacdo, ou seja, a
escrituracdo. Isso porque a escrituracdo € visteoaama préatica bésica, o que pode conduzir
o discente a pensar que a profissdo se resume.afisdeia é executar 0 processo inverso,
levando o discente a compreender que as demorestragdtabeis sdo fonte de informacéo e
ndo como uma mera consequéncia da escrituragaabdont

2.4 Estudos relacionados

Em Raimundiniet al. (2009) foram avaliadas as percepcfes sobre o certidn
Contabilidade Introdutéria para néo contadores, aolperspectiva dos discentes, nas
Universidades Federais do Estado do Rio GrandeudldJFRGS, FURG, UFSM e UFPEL,
onde foram aplicados questionarios aos discentasjosanalisada uma amostra de 328.
Conforme a andlise efetuada, os discentes do cdersddministracdo (55,49% da amostra)
“concordaram totalmente” que a disciplina analisad®u conteldo eram importantes para a
sua formacéo, enquanto que os discentes de Econ(86i28% da amostra) apenas
“concordam” com essa afirmacéo, ou seja, de manerzos enfatica. Os 8,23% restantes da
amostra correspondem discentes de cursos com mem@sentatividade, sendo que estes
“discordam totalmente”, “discordam” ou s&o “indéates” a essa afirmacao.

Ja em Bianchet al. (2010), foi analisado um espectro mais amplo. dlremdo-se
também com as Universidades Federais do Estadaod@i@nde do Sul, foram analisadas as
caracteristicas das instituicdes, cursos, docenpesfil do discente ndo contador, levando-se
em consideracao a inter-relagdo com a disciplinE@a®abilidade Introdutdria. Embora esse
estudo tenha como base a mesma populacao e amogstudo de Raimundisi al. (2009),
foi adotado um enfoque totalmente diverso. Constatdiscrepancias nos resultados quando
analisado o tipo de instituicdo em que os disceruesaram todo o ensino medio. Enquanto
gue na UFRGS (71%) e na UFSM (52%) a maioria ad¥érascolas particulares, na FURG
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(70%) e na UFPEL (46%) os discentes provém de asquiblicas. Também, verificou-se que
cerca de 2/3 dos discentes possui até 20 anostatesgue era esperado, a medida que a
disciplina € ministrada nos primeiros semestrescdosos que compuseram a amostra.

Em Rauppet al. (2009), foi verificado o perfil do ensino de Cdrtimlade de Custos
nos cursos de graduacdo em Administracdo do Ested®@anta Catarina. Tal estudo
diferencia-se da presente pesquisa por estar fogpeonas no ensino de Contabilidade de
Custos como um todo, sem qualquer verificacédo dil des seus discentes. Este possui uma
amostra composta de cursos de Administracdo den@8uicdo de Ensino Superior. Da
mesma forma que no estudo ora apresentado, forawnteados diversos nomes para a
disciplina de Metodologia de Custos. Além dissorafo quantificados os topicos
contemplados no contetdo programatico das disesplisendo verificada a frequéncia de
cada um dos topicos em relagdo a amostra analiQadeto & metodologia de ensino, foram
destacados dois métodos: aulas expositivas (22é6vmias) e exercicios (18 ocorréncias).

3 Procedimentos metodoldgicos

Quanto a forma de abordagem do problema esta pesqiassifica-se como
quantitativa e qualitativa. Quantitativa por efetsa a mensuracdo dos dados coletados,
transformando-os em indicadores para futuras @asaliBal ideia é corroborada por Raupp e
Beuren (2006), uma vez que sera utilizada a etstatiss o0s dados quantitativos tanto na coleta
quanto na analise das informacdes. Também é urgaigpegualitativa em funcdo da analise e
interpretacdo dos indicadores obtidos na pesquisatitptiva e a associagcdo com os dados
obtidos na pesquisa tedrica. Raupp e Beuren (20®2) destacam que “na pesquisa qualitativa
concebem-se analises mais profundas em relac@n@méno que esta sendo estudado.”

De acordo com o0s objetivos, essa pesquisa camectzi como exploratéria e
descritiva. A pesquisa exploratoria é desenvolnidaentido de proporcionar uma visao geral
acerca de determinado fato (GIL, 1999). Ja a psagigscritiva tem como principal objetivo
descrever caracteristicas de determinada populagdfendmeno, ou o estabelecimento de
relacdo entre as variaveis; comumente utiliza ¢ésnpadronizadas para a coleta de dados
(GIL, 1999).

No que se refere aos procedimentos técnicos wldao presente estudo classifica-se
como levantamento aaurvey, cuja base de dados sera extraida por meio deuestignario,
adaptado de Raimundidi al. (2009), sendo este dividido em duas partes. Nanskegparte, o
guestionario € composto por questdes fechadasasfiltma de frases afirmativas e os
respondentes devem indicar sua opinido favoravelesfavoravel quanto a afirmacéao feita,
sendo utilizada a escala Likert de dez pontos,iderendo que O (zero) seja a pior avaliacdo
e 10 (dez) a melhor avaliacdo (Apéndice A).

O questionario foi aplicado aos discentes matrimgano segundo semestre de 2011,
na disciplina de Metodologia de Custos, dos curdes graduacdo em areas afins,
especialmente em Administracédo e Ciéncias Econ@nnzes Instituicbes de Ensino Superior
(IES), localizadas em Porto Alegre/Rio Grande dh Gue constam neite do Ministério de
Educacao. A populacéo foi composta de 18 IES, sgndoem 6 delas (Faculdade Decision
de Negdcios; Faculdade de Tecnologia Tecbrasilidddie Porto Alegre — FTEC; Faculdade
Leonardo da Vinci - ULBRA Porto Alegre; FaculdadartB-Alegrense — FAPA, Faculdades
Riograndenses — FARGS; Pontificia Universidade iZat@o Rio Grande do Sul — PUCRS)
nao foi realizada a pesquisa pelos seguintes nstimédo oferecimento da disciplina no
semestre 2011/2; politica interna da IES néo pearraiaplicacdo do questionario; o professor
responséavel pela disciplina ndo agendou uma dagaagpaplicacdo dos questionarios, mesmo
apos diversos contatos. Assim, a amostra € composti IES, conforme o Quadro 1.



XIX Congresso Brasileiro de Custos — Bento Gongalves, RS, Brasil, 12 a 14 de novembro de 2012

Instituicdo de Ensino Superior D|s_centes Discentes % de
Matriculados | Respondentes Respondentes

1 | Centro Universitario Metodista - IPA 17 12 70,6%

2 | Centro Universitario Ritter dos Reis - UNIRITTER 56 49 87,5%
Escola Superior de Administracdo, Direito | e

3 Economia - ESADE 140 2 51,4%
Escola Superior de Propaganda e Marketing de Rorto

4 Alegre - ESPM - POA 58 45 71.6%

5 | Faculdade Dom Bosco de Porto Alegre - FDB 34 26 6,5%

6 Facqld_ade IBGEN - Instituto Brasileiro de Gestéo| de o8 20 71.4%
Negocios - IBGEN

7 | Faculdade Monteiro Lobato - FATO 25 22 88,0%

8 | Faculdade Sao Francisco De Assis - UNIFIN 87 61 0,1%

9 | Faculdade SENAC/RS - SENACRS 44 30 68,2%

10 | Faculdades Integradas Sdo Judas Tadeu - SJT 40 2 2 55,0%

11 | Universidade Estadual do Rio Grande do Sul -GER 23 13 56,5%

12 | Universidade Federal do Rio Grande do Sul - USRG 171 104 60,8%
TOTAL 723 476 65,8%

Fonte: BRASIL (2011).
Quadro 1 — Relac¢éo das IES e dos Respondentes

A atividade prética da aplicacdo dos question&lemonstrou a inviabilidade de se
fazer uma analise censitaria, tanto pela ausératbsdentes no dia especifico da aplicacdo do
guestionario quanto pela desisténcia ou cancelantentmatricula na disciplina. Desta forma,
entre os 723 discentes matriculados, obteve-see$p@ndentes, o que representa 65,8%.

A aplicacdo dos questionérios ocorreu no period@1&0/2011 a 24/11/2011, de
forma predominantemente presencial, isto é, o pesdor compareceu pessoalmente a cada
uma das turmas da disciplina-foco que foram ideatias, salvo em casos especiais, que
deverdo ser tratados em carater de excecao, conex@umplo, quando o préprio coordenador
do curso prontificou-se a aplicar 0s questionaaims seus alunos.

A andlise dos curriculos dos cursos de graduacdcAdministracdo e Ciéncias
Econbmicas existentes em Porto Alegre demonstra existem diversas nomenclaturas
diferentes para denominar a disciplina de Metodaldg Custos, tais como Contabilidade II,
Contabilidade Gerencial, Gestdo de Custos, CustoSalde, mas para o fim a que se propde
o presente estudo, serdo denominadas sempre cotnddibgjia de Custos.

De forma complementar buscou-se identificar a &&lantre o conceito recebido pelo
discente e o seu esforco na disciplina, 0 métodendeo utilizado e a didatica do docente.
Para isso, utilizou-se a analise de regressao piajltonde a variavel dependente é o
“conceito” e como varidveis independentes as afivasa que envolvem o “esfor¢co do
discente”, o “método de ensino” e a “didatica doeaiue”.

Por questdo de acessibilidade do conceito ess&saridl realizada apenas com 0s
discentes da UFRGS (104). Os guestionarios qudanam identificados com a matricula ou
gue o discente nao respondeu uma das afirmativaemolvem a regressao foram retirados,
assim, a amostra ficou composta por 68 questionario

O modelo estimado é apresentado a seguir:

CO = :80 + lglesl + IBZeSZ + :83% + :84nH1 + IBSHHZ + IBGHHS + ﬁ7m4 + ﬁSdldl +
Bodid, + fodid; + 5, did, + & (1)
onde:
Co= Resultado da Avaliacdo do Discente no Semes&imneeito;
es = Esforgo do Discente para a Obtencédo do Resu#tahwolve as afirmativas 24, 26 e 27;
Met = Método de Ensino utilizado e envolve as afirmegit5, 18, 28 e 29;
Did = Didatica do Docente da Disciplina e envolve asradtivas 30, 31, 33 e 34.
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Os testes de autocorrelacao e o teste de hetesticeldale foram realizados e indicou a ndo
existéncia de autocorrelacdo (DW = 2,08) e a aéeitaa hipdtese nula de homocedasticidade.
Esses testes, bem como a regressao foram realadasuso deoftware SPSS 13.0.

A hipotese nula (b) a ser testada neste estudo é: Existe relacée erdonceito do
discente e o seu esfor¢co na disciplina, no métedendino utilizado na disciplina e a didatica
do professor.

4 Analise dos dados

Os dados foram analisados em diferentes enfoquésrme permitidos pelos dados
coletados. A identificacdo dos respondentes faadiaa com frequéncia. Ressalta-se que as
secoes: avaliacdo da disciplina, auto-avaliacadlisicente sobre a disciplina avaliacdo dos
procedimentos didaticos, avaliacdo dos procedinsetiittaticos e do professor foi realizado a
compilacdo das respostas dos discentes, tomadasa Sobma da Escala Likert, com
frequéncias variando de O (pior avaliacdo) a 10Hameavaliagdo), sendo adotado o padréo
“NR” para o caso da afirmativa ndo haver sido radma pelo discente ou em caso de
respostas multiplas para a mesma afirmativa. Tanfbérealizada uma anélise de regressao
para as afirmativas que requerem.

4.1 Identificacdo dos respondentes

Nessa secdo € realizada a andlise do perfil deserdes que responderam ao
questionario que Ihes foi apresentado. A maiorlasjeerca de 74,4% pertence ao curso de
Administracdo. Em torno de 9,0% dos discentes pegt@o curso de Ciéncias Econbémicas,
2,3% ao curso de Ciéncias Atuariais e os demaidd pertencem a outros cursos, tais como
Design de Moda e Engenharia de Produgéo.

Em média, os estudantes estdo no 4° semestrekrti®o curso e possuem 25,4 anos.
Quando separados por género, 45,6% sdo homend% S4p mulheres. Essa diferenca nao
tem origem no curso de Administracao, onde a disittéo por género € praticamente idéntica,
mas sim nos demais cursos, conforme se verifiddgquaa 1.

80,0%0
69,5%

70,0%

60,0%0 -

49,3%  50.7% 55,8%
44,2%

50,0%

@ Masculino|
40,0%0

30,5% O Feminino

30,0%0 -

20,0% E—

10,0%

0,0%

Administracao Ciéncias Econd6micas Outros

Figura 1 — Distribuigdo dos Alunos por Curso e Bénero

A maioria dos discentes, 62,5%, cursou todo ouagmmparte do ensino médio em
escolas publicas, enquanto que 37,5% estudou ewlassprivadas. Isso fica melhor
evidenciado na Figura 2. Adiciona-se que a UFRG®saptou um percentual de 51% de
discentes que cursaram todo o ensino médio emasspdblicas, o que difere dos dados
encontrados em Bianchkt al. (2010) onde, na época, o percentual de discenehaviam
cursado todo o ensino médio em escolas particularasde aproximadamente 71%. E
provavel que essa alteracdo do perfil discentgaediretamente relacionada ao “sistema de
cotas” implantado na UFRGS a partir de 2008, orifé 8as vagas passou a ser reservada
exclusivamente para egressos de escolas publicas.
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No estudo realizado por Bianchki al. (2010), a amostra foi coletada no primeiro
semestre de 2008, que ainda ndo contava com ossugréos discentes cotistas, cuja
classificacdo com pontuacado inferior no vestibwarpermitiu o ingresso na universidade
apenas no segundo semestre daquele ano (parasos amalisados, a UFRGS trabalha com
concurso vestibular unico, em janeiro, e duploesgo, sendo 50% em cada semestre, de
acordo com a classificagdo no concurso vestibuld)no presente estudo, com a amostra
coletada no segundo semestre de 2011 contemplamado “sistema de cotas” em pleno
funcionamento na universidade. Cabe ressaltar gsistema vigente na universidade prevé
que o egresso de escola publica que estiver ¢tzakif entre os 70% primeiros lugares nao
ocupa vagas destinadas aos cotistas, 0 que ajugsifecar o aumento do percentual dos
egressos de escolas publicas verificado nestecaestud

5,9%

7,6%

Todo em Escola Publica
W Todo em Escola Privada
O Maior parte em Escola Publiga

@ Maior parte em Escola Privada

Figura 2 — Distribuicdo dos Alunos por Instituiggm que Cursaram o Ensino Médio

Quando separados por curso, ndo houve variacadicatjva em relacdo a idade
média verificada. Os discentes de Administracaesgntaram idade média de 25 anos,
enquanto que os de Ciéncias Econbmicas apreseng&rdme os demais discentes 26,6. As
médias de idade apuradas por curso ficaram muitdirpas da média geral, que foi de 25,4
anos. Essa idade média ajuda a justificar o fatqui® um percentual significativo dos
discentes exerce atividade remunerada, atingintharaa de 83,2%, sendo a atividade mais
frequente o estagio. Ainda assim, conforme estdeeciado na Figura 3, 67,5% trabalham
mais de 30 horas por semana, sendo 32,1% de 3lhard® semanas e os 35,4% restantes
mais de 40 horas semanais.

0,3%  5,6%

6,3%

@ Até 10h semanais

@ De 11 a 20h semana
De 21 a 30h semana,
W De 31 a 40h semana|
0O Mais de 40h semanais
O NR

35,4%

7

20,5%

n n

32,1%

Figura 3 — Carga horaria Semanal de Trabalho, @estAlunos que Trabalham

A carga horaria de trabalho da maioria dos disseajuda a justificar a baixa carga
horaria de estudo dedicada a disciplina (Figuravigis de 80% dos discentes estudam no
maximo 3 horas semanais a disciplina de Metodoldgi€ustos.
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@ Até 1h semanal
@ De 1 a 3h semanais
@ De 3 a 5h semanaisg
m De 5 a 7h semanaisg

O Mais de 7h semandis

35,5%

Figura 4 — Tempo de Estudo Semanal Dedicado apilis&i

A carga horaria dedicada a disciplina, analisadaenjunto com outros fatores, como
por exemplo, o grau de dificuldade atribuido a igls@ (secdo 4.2), pode impactar
diretamente no processo de aprendizado e no afamato da disciplina.

4.2 Avaliagéo da disciplina

A Figura 5 trata sobre a avaliacdo da disciplim@mtempla dez afirmativas, tratando
do plano de ensino, da carga horaria, da dificddiglentendimento, do enfoque adotado, do
conteudo abordado, da organizacédo dada ao conteé@pcao dos conteudos relacionados
a custos, a importancia da disciplina para a fodoalp discente, os objetivos e a agregacao
de conhecimento proporcionada.

‘ = NR m o o1 o2 m3 =4 m5 o6 -7 m8 o9 DlO‘

Figura 5 — Avaliacéo da Disciplina - DistribuicdasdRespostas dos Alunos

Com base nas informagfes da Figura 5, pode-decaeue as respostas com valores
de “7” a “10” estdo presentes em maior numero peaticamente todas as afirmativas, o que
corresponde a uma boa avaliacao por parte doshtksce

Verifica-se uma discrepancia em relacdo as demuestdes quando se verifica as
frequéncias das respostas atribuidas a afirmativmero “15” (a disciplina é de facil
entendimento). Ou seja, ainda que constatada pte das respondentes a importancia da
disciplina e que ela agrega conhecimento, o gradlifi@uldade encontrado pelos alunos
destoa do restante da sua percepcdo. Ainda assawvaliacdo obtida pode ser vista como
positiva, pois a meédia apurada foi “7”, com degpadlrao de “2,3".

Ainda, verifica-se as respostas atribuidas a afika “20” (a disciplina € importante
para minha formacéo profissional). A média obtimiade “8,5”, com desvio padrdo de “1,9".
Esse fato evidencia a percepcéo da importancissol@ da Metodologia de Custos, dentro
da ideia da interdisciplinaridade. Ela é importaads demais profissionais das areas afins,
especialmente da Administracdo, que representxiapgdamente 3/4 da amostra avaliada,
pois estes poderdo se tornar futuros gestores deesay onde certamente terdo que lidar com
a area de Custos.
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4.3 Auto-avaliacdo do discente sobre a disciplina

Esta secdo trata da auto-avaliagdo do discenteetagdo a disciplina, onde as
afirmativas versam sobre a satisfacdo com o apraddida disciplina, o esforco dedicado a
mesma, a formagéo basica prévia, a conexao dpliisccom fatos ja conhecidos e o grau de
motivacdo para com a disciplina.

Conforme se verifica na Figura 6, as respostas aofrequéncia “7” ou superior
predominaram, inclusive no que diz respeitos aésgujuisitos para matricula na disciplina,
analisados na afirmativa “25” (Eu possuia a format@sica necesséria para o bom
acompanhamento da disciplina), o que denota umalttoaavaliacdo por parte dos discentes.
A discrepancia maior pode ser verificada na afiivaat24” (dediquei esforco necessario a
disciplina). Para essa afirmativa, a média encdatfé&cou na casa de “6,5”, com desvio
padréo de “2,4".

Q.23

Q.24

Q.25 I

NP da Questéo

Q.26 I

Q.27

0 28 56 84 112 140 168 196 224 252 280 308 336 364 392 420 448 476

‘ ONR ®0 01 O2 ®m3 04 ®B5 0O6 =m7 @8 0O9 0O10 ‘

Figura 6 — Auto-Avaliacéo - Distribuicdo das Redpsslos Alunos

Essa constatacdo feita na auto-avaliacdo ajudatender o fraco desempenho
académico apresentado pelos discentes da UniveéesiBaderal do Rio Grande do Sul -
UFRGS (Figura 7), Unica instituicdo em que foi peals efetuar um cruzamento das
informacdes obtidas nos questionarios e os corxeittidos pelos discentes respondentes,
por questdo de acessibilidade. Alids, se analisadoseparado do restante do grupo, para a
mesma afirmativa “24”, os discentes da UFRGS aptasem uma meédia de “5,5”, com o
mesmo desvio padrao de “2,4”, ou seja, “1,0” paiiaixo da média geral.

22,1% -

6,7%

23,1% = A
: @B
@C
=D
W FF
O NR

2,9%

2,9%

42,3%

Figura 7 — Conceitos dos Discentes da UFRGS

A Figura 7 demonstra que apenas 6,7% atingirangrau de exceléncia, ou seja, 0
conceito “A”, que representa uma nota superiorOa ©, conceito “B”, cuja correspondéncia
em nota numérica oscila de 7,5 a 8,9, foi obtido 2%1% dos discentes. O conceito “C”
(nota de 6,0 e 7,4) foi atribuido a 42,3% dos disg® 0 que leva a concluséo de que o baixo
nivel do esforco dedicado a disciplina pode ter actpdo diretamente no resultado
conquistado. Ainda assim, o nivel de reprovacgmesentado pelos conceitos “D” e “FF”
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nao chegou a 6%. Outro percentual significativo 128 representa aqueles que recusaram
identificar-se quando do preenchimento do questiona

4.4. Avaliagdo dos procedimentos didaticos

Quanto aos procedimentos didaticos, a Figura @eecia uma variacao significativa
nos resultados apurados. A afirmativa “28” (o métdd ensino influencia na aprendizagem)
foi a que mais obteve avaliacdo positiva, com média8,5” e desvio padréo de “1,9”. Esse
resultado corrobora com o senso comum, de que métecensino adotado pelo professor
efetivamente afeta o processo de aprendizagem.

NP da Questzo

476

‘ B NR ®mo o1 [= 23 =3 @04 m5 o6 -7 @8 o9 EIlO‘

Figura 8 — Avaliacéo dos Procedimentos DidaticDsstribuicdo das Respostas dos Alunos

No que diz respeito a percepcdo dos discentes@aaimportancia dos métodos de
ensino, as afirmativas “29.3” (laboratorio de imh@tica), “29.4” (leitura de textos), “29.6”
(seminérios) e “29.7” (trabalhos em grupos) apresam um grau de avaliacao relativamente
baixo, com médias, respectivamente, de “5,7”, “6,5)5” e “6,4”, 0 que leva a conclusao de
gue foram, de certa forma, rejeitadas pelos disselim contrapartida, as afirmativas “29.1”
(aulas expositivas), “29.2” (estudos de casos) ®572(listas de exercicios) obtiveram as
médias mais altas, sendo, respectivamente, “7,8§"“e “8,5”, sendo estes os métodos
julgados pelos discentes como mais adequados mstaido da metodologia de custos.

4.5 Avaliacéo do professor

Para a avaliagdo do professor foi analisado ditmativas, que enfocaram a clareza
na exposicao do conteudo, disponibilidade paradateamto dos discentes, capacidade de
suprir as necessidades de aprendizagem dos disceal@cionamento com os discentes,
metodologia de ensino, clareza nas exposi¢cdesntioea participacdo e a qualidade do
material didatico disponibilizado aos discentess Tdirmativas podem ser visualizadas na
Figura a seguir.
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Figura 9 — Avaliacdo do Professor - Distribuicas Ba&spostas dos Alunos
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Quanto a avaliacdo dos professores, de uma mageied, conforme demonstra a
Figura 9, houve aprovacéo por parte dos disceRtea. todas as afirmativas foi atribuida uma
média superior a “7,9”, merecendo atencao espadabntidade de avaliacbes positivas dada
a afirmativa nimero “31” (o professor mostrou-s&pdnivel para atender aos alunos sempre
gue possivel). Como uma meédia de “8,8" e desviogmdle “1,9”, isso evidencia que,
independentemente da avaliacdo da disciplina, de-aaaliagdo do discente, dos
procedimentos didaticos e da propria avaliagdo rdéepsor como um todo, houve grande
destaque a disponibilidade dos professores e @sedonhecido por parte dos discentes.

4.6 Andlise do modelo de regresséao

Esta secéo tem o intuito de identificar a relagéoeeo conceito recebido pelo discente
da UFRGS e o seu esfor¢o na disciplina, o métodendmo utilizado e a didatica do docente.
Para isso, utilizou-se a analise de regressao piajltonde a variavel dependente € o
“conceito” e como variaveis independentes as gessifie envolvem o “esfor¢o do discente”,
0 “método de ensino” e a “didatica do docente”.

Tabela 1 — Resultados Estatisticos das Variaveis

Variavel Dependente: CO

Variavel Independente By Desvio-padrdo t-Estatistico p-valor
Constante 7,938 1,476 5,379 0,000
ES24 0,269 0,118 2,29 0,026
ES26 -0,032 0,161 -0,197 0,844
ES27 -0,052 0,132 -0,391 0,698
MET15 0,053 0,109 0,486 0,629
MET18 -0,132 0,147 -0,901 0,372
MET28 0,184 0,13 1,415 0,163
MET?29.1 -0,323 0,143 -2,264 0,028
MET29.2 0,041 0,153 0,271 0,787
MET?29.3 0,08 0,078 1,035 0,305
MET?29.4 -0,114 0,1 -1,142 0,259
MET?29.5 0,073 0,133 0,55 0,585
MET?29.6 -0,044 0,07 -0,627 0,533
MET?29.7 0,036 0,075 0,48 0,633
DID30 -0,053 0,222 -0,237 0,814
DID31 -0,259 0,133 -1,948 0,057
DID33 -0,073 0,133 -0,547 0,587
R 0,308 Estatistica-F 1,309
R?ajustado 0,073 Prob (F-statistic) 0,226
Durbin-Watson 2,084

Fonte: Elaborada pelos autores a partir dos daalpgstjuisa.

De acordo com a Tabela 1, a regressdo ressaltagioepositiva existente entre a
variavel dependente, “conceito”, em relacdo asavais independentes, “esforco — afirmativa
24" e “método de ensino — afirmativas 15, 28, 2923, 29.5 e 29.7". Esse resultado permite
afirmar que as variagOes tais questdes influenciamconceitos dos discentes. As demais
variaveis independentes apresentaram coeficierggginos para o modelo apresentado.

A regressao ressalta que para cada 1 ponto de smmefatores que influenciam o
aprendizado do discente, 0 aumento na variacaomt®eito (CO) € um pouco mais que zero.

O coeficiente R2 corresponde ao percentual de gé@oiaexplicada pelo modelo,
considerado o numero de parametros no mesmo. Roamar assim, por exemplo, que o
conjunto de variaveis independentes explica apé¥#ada variacdo do “conceito”. Salienta-se
que a variavel que explica a relacdo do conceito caesforco do discente é a afirmativa 24
(Dediquei esfor¢co necessario a disciplina) (p-vahyf26), com o método de ensino é a
afirmativa 29.1 (Aulas expositivas) (p-valor: 0,028no que se refere a didatica do docente
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da disciplina, a que mais explica € a afirmativa(@lprofessor mostrou-se disponivel para
atender aos alunos sempre que possivel) (p-va@s7y

O modelo demonstra que as variaveis analisadase nestudo que poderiam
influenciar na avaliacdo do discente sdo poucaeseptativa no conceito recebido. Mesmo
apresentando um valor pouco significativo, acegta-hipotese nula ghitestada de que existe
relagdo entre o conceito do discente e o seu esfuacdisciplina, no método de ensino
utilizado na disciplina e a didatica do professor.

5 Consideracdes finais

O objetivo principal deste estudo foi atingindaalbjseja, identificar a perspectiva, as
percepcoes e o perfil do discente ndo contadoesmkensino da disciplina de metodologia de
custos em cursos presenciais na cidade de PorgpeAiRS, bem como identificar as variaveis
facilitadoras e dificultadoras do processo de atizaagem dos discentes.

Quanto ao perfil do discente, verificou-se quepslssui idade média de 25,4 anos e
que 54,4% sao mulheres e 45,6% sédo homens. Quaiorso de graduacédo, 74,4% cursam
Administracéo, 9,0% cursam Ciéncias Economica$pZ@rsam Ciéncias Atuariais e 14,3%
cursam outros cursos de graduacdo. Em sua mabwrié2,5%, cursaram a maior parte do
ensino médio em instituicbes publicas. Um percénted3,2% exerce atividade remunerada,
sendo que destes, 67,5% trabalham por mais derd® ha semana.

No que se refere a perspectiva e as percepcodiscestes reconhecem a importancia da
disciplina Metodologia de Custos na sua formacatsgsional. Também, evidenciou-se dquga
parte dos discentes ndo se dedicou adequadandistgplina, em sua maioria, estudando menos
de 3 horas por semana. Na opinido dos discentesjetisores meétodos para o0 ensino da
Metodologia de Custos residem em aulas expositasagdos de casos e listas de exercicios. E,
quanto aos professores, os discentes reconhecaemagacidade e disponibilidade, trazendo
avaliacOes positivas na maioria das afirmativadlugsefoi apresentada.

Como variaveis facilitadoras e dificultadoras dmgesso de aprendizagem dos
discentes, foi possivel identificar em primeirodu@ carga horaria de trabalho, que acaba por
diminuir o tempo disponivel ao estudo dos disceateforca a ideia de que muitos discentes
nao se dedicaram adequadamente a disciplina, pajutb seu processo de aprendizagem.
Além disso, o proprio contetdo tratado na discepliai relatado como ndo sendo de facil
entendimento, o que por si s6 também é relevamteoGrariavel facilitadora do processo de
aprendizagem, pode-se inferir que os pré-requigpiéma matricula na disciplina estdo sendo
visto como adequados, tal como reportado na awtiagéo dos discentes.

Quanto a analise da regressao, a relacédo entneceitndos discentes da UFRGS e o
seu esfor¢co na disciplina, o0 método de ensinozatlh e a didatica do docente apresentou
pouca evidéncia de que existe, pois 0 R2 explicaxapadamente 7% da variagcao do
conceito. Cabe registrar que as variaveis que mxgidicam essa relacdo séo: esforco do
discente - afirmativa 24 (Dediquei esfor¢co neceégsardisciplina), método de ensino -
afirmativa 29.1 (Aulas expositivas) e didatica docehte - afirmativa 31 (O professor
mostrou-se disponivel para atender aos alunos seguprpossivel).

Como sugestdo para estudos futuros, seria intetessampliar a populacdo e a
amostra analisada, incluindo-se aquelas faculdadesversidades de Porto Alegre que por
quaisquer motivos ficaram de fora do presente estueim como ampliar a regido geogréfica
para todo o estado do Rio Grande do Sul. Assinia gaissivel verificar se a amostra ora
analisada efetivamente corrobora com o que pensaterais discentes dos cursos de areas
afins as Ciéncias Contabeis em todo o estado.
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Apéndice A — Parte do Questionario Aplicado

Avaliacdo da Disciplina

13. O plano de ensino da disciplina € adequado.

14. A carga horaria da disciplina é adequada.

15. A disciplina é de facil entendimento.

16. O enfoque da disciplina € coerente com o0s objetigoseu curso.

17. O contetdo abordado na disciplina € importante pangu curso.

18. A organizagdo dada aos contetdos da disciplinitéagiminha compreensao.

19. Ocorre entendimento a respeito da aplicacdo dose@tos como: custos e despesas fixas ou varijveis,
métodos de custeio, sistemas de custeio, pontqudébeio.

20. Adisciplina é importante para minha formagao msiinal.

21. Os objetivos de aprendizagem da disciplina estddosalcangados.

22. Adisciplina agrega conhecimento para posteridcagio.

Auto Avaliacdo do Discente sobre a Disciplina

23. Estou satisfeito com o que aprendi na disciplina.

24. Dediquei esforco necessério a disciplina.

25. Eu possuia formagao basica necesséria para o lmmpanhamento da disciplina.

26. Procuro estabelecer relagdo entre o contetdo alwndedisciplina e outros contelidos ou fatos jaecidos.

27. Avalio a minha motivagcdo como 6tima para ter e percer com bom desempenho na disciplina.

Avaliacao dos Procedimentos Didaticos

28. O método de ensino influencia na aprendizagem.

29. Importancia dos métodos de ensino:

29.1Aulas expositivas 29.5Listas de exercicios
29.2Estudos de casos 29.6Seminarios
29.3Laboratorio de informatica 29.7Trabalhos em grupos
29.4Leitura de textos

Avaliacdo do Professor

30. O professor trabalhou os conteudos da discipliradareza, destacando aspectos importantes ddaanatér

31. O professor mostrou-se disponivel para atendealaoss sempre que possivel.

32. O professor atendeu as necessidades de aprendidageatunos.

33. O relacionamento em classe favoreceu o processmemsrendizagem.

34. Metodologia e dinAmica de ensino adotada pelo gsofe

35. Capacidade de sintese e clareza nas exposi¢Oesfdegor.

36. O professor incentiva a participacéo, discussgmesséo de ideias e formagao de juizo critico peias)
situacdes abordadas.

37. Qualidade do material disponibilizado ou indica@professor.




