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Resumo:

A drea de custos é fortemente relacionada com as prdticas mercadoldgicas, neste sentido o
processo de ensino e aprendizagem precisa estar atrelado a formacdo profissional discente. A
presente pesquisa busca contribuir para um melhor entendimento com relagdo ao processo de
ensino e aprendizagem, de modo que, tem-se como objetivo deste estudo avaliar a relacdo das
metodologias de ensino, conteudo ministrado e as TICs utilizadas em sala de aula, chamadas
neste estudo de fatores, com o processo de ensino e aprendizagem na drea de Contabilidade
Custos. A coleta de dados foi realizada por meio de um questiondrio aplicado presencialmente,
sendo a amostra composta por académicos que ja cursaram a disciplina de custos em 4
instituicées de ensino superior paranaenses, com a obtengdo de 156 respostas vdlidas. Para a
andlise dos dados foi utilizado a ferramenta estatistica de correlagdo candnica afim de
quantificar a forca da relacdo entre as metodologias do ensino e os fatores que influenciam na
aprendizagem e desempenho dos discentes. Os resultados permitem inferir que a
aprendizagem discente é mais influenciada pelas metodologias utilizadas pelos docentes do
que pelas tecnologias utilizadas em sala, explicando 1/3 do resultado. No entanto os achados
indicam a existéncia de outros fatores que a pesquisa ndo contemplou, que podem explicar
melhor o desempenho discente. Tais resultados permitem acoes proativas dos docentes e dos
cursos, de modo que, com o conhecimento prévio dos achados, seja possivel elaborar politicas
e realizar acoées que auxiliem os académicos para um melhor aproveitamento curricular e
consequentemente, alcancarem uma melhor formacdo tedrico-prdtico.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem, Metodologias de ensino, TICS

Area tematica: Metodologias de ensino e pesquisa em custos
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Relacdo das metodologias de ensino, conteddo minggto e as Tecnologias
de Informacgao e Comunicacao utilizadas em sala della com o processo de
ensino e aprendizagem na area da Contabilidade deu§tos

Resumo

A area de custos é fortemente relacionada comaikas mercadoldgicas, neste sentido o
processo de ensino e aprendizagem precisa estkadatia formacao profissional discente. A
presente pesquisa busca contribuir para um mefitendimento com relagdo ao processo de
ensino e aprendizagem, de modo que, tem-se corabvabfleste estudo avaliar a relagdo das
metodologias de ensino, conteddo ministrado e @s Ttilizadas em sala de aula, chamadas
neste estudo de fatores, com o processo de ensipeerdizagem na area de Contabilidade
Custos. A coleta de dados foi realizada por meiord@uestionério aplicado presencialmente,
sendo a amostra composta por académicos que jarauwrsa disciplina de custos em 4
instituicbes de ensino superior paranaenses, cobtemcdo de 156 respostas validas. Para a
analise dos dados foi utilizado a ferramenta esizdi de correlagdo candnica afim de
quantificar a forca da relagcéo entre as metodadogaensino e os fatores que influenciam na
aprendizagem e desempenho dos discentes. Os desybarmitem inferir que a aprendizagem
discente é mais influenciada pelas metodologializadias pelos docentes do que pelas
tecnologias utilizadas em sala, explicando 1/3edwiltado. No entanto os achados indicam a
existéncia de outros fatores que a pesquisa ndempiou, que podem explicar melhor o
desempenho discente. Tais resultados permitem agdasvas dos docentes e dos cursos, de
modo que, com o conhecimento prévio dos achadj@spessivel elaborar politicas e realizar
acbes que auxiliem os académicos para um melhooveifamento curricular e
consequentemente, alcancarem uma melhor formagéoateratico.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem, Metodolagi@nsino, TICS.
Area Tematica: Metodologias de ensino e pesquis@@stos

1 Introducéo

As constantes transformacdes no ambiente dos meydésejam elas econdmicas,
tecnoldgicas, sociais ou culturais, impulsionam amgas significativas nas organizacgoes.
Neste cenério, Mandilas, Kourtidis e Petasakis420dinalizam que as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) precisam reconhecer adequadamemge ntadancas organizacionais e,
conseguentemente, agir ativamente a fim de repsnaarabordagens metodoldgicas e praticas
de ensino e aprendizagem. Com isso, buscar-se-#a aproximacdo da academia com o
ambiente corporativo é importante tanto para o atkrccomo para os recém graduados.

A necessidade mercadologica de alinhar os objetleoscademia as empresas coloca
em cheque o ensino de Contabilidade nas IES. Para$(2008), as mudancas mercadologicas
influenciam significativamente a formacao e petlfils egressos contabilistas, para os quais
além de serem requisitados conhecimentos especfa®técnicas contabeis, ainda se espera
o desenvolvimento de competéncias multiplas e \hsdistica do mundo dos negdcios.

Neste contexto, Kavanagh et al. (20X68)atam crescentes reclamacgfes dos recém
graduados em Contabilidade com relacdo a sua &seg mercado profissional, os quais
relatam que o contetddo ministrado na academia &dn@drico”, ndo se adequando as praticas
empresariais. Tal percepcéao ha muito tempo é danstapois de acordo com Mulgan (1986),
tal queixa é recorrente nos cursos de formacaaspiohal, 0 que abre lacunas para muitos
guestionamentos sobre o papel das universidadessio profissional.
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Considerados os devidos protestos contra as IB&ragh et al. (2010) esclarecem que
a responsabilidade pela formagéo dos graduadosastal@lidade extrapola as fronteiras do
ensino universitario, de modo que, a percepcaehpsegadores pode resultar em expectativas
irrealistas dos graduados. Para os autores, ésdemegue 0s empregadores sejam instigados
a ter consciéncia dos recursos e das limitacesiagdas ao ensino universitario, e com isso,
que contribuam mais ativamente na aproximacao aldeatia € com empresas.

Contudo, dada a importancia da Contabilidade detoSus qual esta fortemente
relacionada com as praticas de mercado, o distapai@ da academia com o mercado, e ainda,
a percepcao da necessidade de melhoria no prodedsomacao profissional, constata-se a
necessidade de tornar mais eficiente e eficaz @epso de ensino. Tal processo, para Slomski
et al. (2010), esta diretamente relacionado comatidpde da aprendizagem, pois a medida
gue as pesquisas se voltam para o esclarecimestprdoessos que envolvem o ensinar e o
aprender, contribui-se para a qualidade dos prosestiicacionais.

Na busca de uma melhoria na qualidade do processasino e aprendizagem, Pinto,
Paula e Gomes (2011) relatam que uma das graneesupacdes nos meios académicos esta
pautada na discussdo sobre a necessidade de r@oal@s; processos educacionais, que é
materializado pelas diversas metodologias de ensaua qual conforme as particularidades
do conteudo a ser ensinado, dos perfis do profesalmos, do contexto social e cultural, das
condicOes fisicas do ambiente, dentre outras. Alisso, Cunha et al. (2010) com o objetivo
de buscar oportunidade de identificar melhoriasdisaiplina de custos, consideraram 23
atributos agrupados em categorias, que além dadméensino, por exemplo, considerou-se
também o contetdo ministrado.

Além das metodologias de ensino e do conteudo tradis, torna-se importante
considerar a tecnologia da informacé&o (Tl), paisne ressalta Diaz-Barriga (2013), na era da
informacdo € iminente a incorporacdo a sala de dak tecnologias da informacdo e
comunicacdo (TICs). Neste contexto, Rodriguez, €Bore Ferrer (2014) relatam que a
integracéo das TICs como um meio de apoio ao efgrendizagem no ensino superior se
estende por mais de duas décadas e é de vitaltdmpar.

Considerando 0 exposto, a presente pesquisa bustabair para um melhor
entendimento com relacdo ao processo de ensinerdipagem, de modo que, tem-se como
objetivo deste estudo avaliar a relacdo das meigadd de ensino, conteddo ministrado e as
TICs utilizadas em sala de aula, chamadas nestéoede fatores, com o processo de ensino e
aprendizagem na area de Contabilidade Custos. Blestielo, esta pesquisa busca responder a
seguinte questadd)ual a relacdo das metodologias de ensino, conteudonistrado e as
TICs utilizadas em sala de aula com o processo dasimo e aprendizagem na area da
Contabilidade de Custos?

Com os resultados alcancados deste estudo, espeoatsibuicdes tedricas e préticas.
Primeiramente, como contribuicdo tedrica esperavabar a efetividade das metodologias de
ensino e as TICs no processo de ensino a apreerdizagspecificamente, no desempenho
académico. Com isso, esta pesquisa apresenta awanccos no sentido de elucidar a relacéo
de tais fatores com o efetivo desempenho discente.

Por segundo, como contribuicdo pratica, tais radok permitem acdes proativas dos
docentes e dos cursos, de modo que, com o conheoipeévio dos achados, seja possivel
elaborar politicas e realizar acdes que auxiliemoaslémicos para um melhor aproveitamento
curricular e consequentemente, alcancarem uma nfeltmacao tedrico-pratico.

2 Marco Teorico

O presente marco tedrico esta subdividido emiteds, chamados neste trabalho de
fatores. Primeiramente relaciona-se as metodolatgaansino utilizadas em sala de aula. Por
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segundo, relaciona-se as tecnologias utilizadasspébcentes, e por ultimo, o contetudo
ministrado é descrito.

2.1 Metodologias de Ensino

Para Luckesi (1994) uma metodologia de ensino pemdocente se orientar com certa
precisdo em suas aulas, seguindo sua propostadugckagPara isso, é necessario habilidade e
compreensao dos procedimentos de ensino selecmnaldoejados com clareza, objetividade
e dinamismo. Com isso, 0 autor relata que € pdssimestruir resultados concretos de
aprendizagem, porém o docente deve ter ciéncizadsecimentos cientificos disponiveis e
estar permanentemente alerta nas necessidadesexdbililacdo para variar entre as
metodologias disponiveis.

No ensino da contabilidade, as metodologias deneranplamente utilizadas sé&o as
classicas aulas expositivas, especificamente nsilBcanforme verificado por Marion (2001).
Tal constatacdo também é corroborada por Leal raCbione Jr. (2006, p. 110), que além de
relacionarem as vantagens e desvantagem de tadonétecomendam que os docentes
considerem “a realidade de condigbes que sua I&i@aH e a0 mesmo tempo néo se feche no
mundo problematico da aula expositiva, via apralarieonjugacdo da exposicdo com outros
métodos instrucionais”.

Neste sentido, um dos desafios para os docent€smtabilidade esta em romper com
o modelo tradicional de ensino, dominando pelakgdes verbais, metodologia classificada
como passiva, onde o detentor do conhecimento Seiqua frente aos alunos, explanando o
contetdo, apoiado por livros textos, com a cerglio da figura do professor e o aluno
coadjuvante do processo (MARION; MARION, 2006).

Os modelos contemporaneos de ensino e aprendiZegggm uma nova proposta para
as metodologias de ensino na academia, o discpresemtado é de uma metodologia ativa,
problematizada, onde o professor € um facilitaddermediador da aprendizagem, sendo
focada no aluno, buscando desenvolver habilidadenso critico. Souza, Iglesias e Pazin-
Filho (2014) destacam que as metodologias ativagrn$gno e aprendizagem mostram o
movimento de migracao do ensinar para o aprendigswao do foco do docente para o aluno,
gue assume a corresponsabilidade pelo seu aprdadiza

O planejamento e as estratégias de ensino e agageth sao definidos pelo docente,
0S quais sao determinantes para definir o bom gsofe Lowman (2004) destaca que
motivacdo, competéncia e dominio das habilidadis,requisitos necessarios para planejar
aulas de qualidade.

No presente estudo foram investigadas na liteaxatsiimetodologias possiveis de serem
utilizadas pelos docentes em sala. As metodolagiasclassificacdo passiva do aluno foram:
aulas expositivas (GIL, 2006; MARION; MARION, 2006gcursos audiovisuais (DONATO;
GARCIA; GARCIA, 2010; MARION; MARION, 2006). Por suvez, também buscou-se
verificar a utilizacdo de metodologias ativas, gasis foram selecionadas as seguintes:
seminarios (MARION; MARION, 2006; ANASTASIOU; ALVES?2004); palestras e
entrevistas (NERICI, 1992; MARION; MARION, 2006problem-basedlearning PBL
(RODRIGUES; ARAUJO, 2007); jogo de empresas (MAR|®MRION, 2006); discusso e
debate (MARION; MARION, 2006; NERICI, 1992); resoéio de exercicios (MARION;
MARION, 2006); estudo de caso (GARCIA, 2002; BELLANOO05); aulas praticas
(DONATO; GARCIA; GARCIA, 2010); estudo dirigido (@SKOVICZ; PIVA, 2012;
ANASTASIOU; ALVES, 2004) e excursdes ou visitas (MARION; MARION, 2006)

Com o rol de metodologias de ensino disponivels e® docente a funcao de escolher
a que melhor se adapta ao perfil dos discentase @xjge estarem atentos e aptos ao convivio
em suas atividades laborais, com pessoas que af@searacteristicas e experiéncias muito
distintas, influenciadas pela formacgéo e valorédHNVIL; PEREIRA; RANK, 2013).
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2.2 Tecnologias de Informacéo e Comunicacéo utilidas em sala de aula

As constantes insercdes de tecnologias e midigsalteram o perfil das qualificacbes
profissionais e a forma com as pessoas interag@mocmeio onde estdo alocadas. Kenski,
(2007) discorre que estas alteracdes influenciassamificativamente a maneira com que
pessoas vivem cotidianamente, trabalham, informamse comunicam com outras pessoas e
com o mundo.

No ambiente de ensino, segundo a Unesco (2008)CssvEm sendo utilizadas como
ferramentas para a gestdo do conhecimento, a firmalborar a aprendizagem discentes,
facilitando o intercambio de informacdes cientigaermitindo o acesso a diferentes contetdos
linguistica e cultural. Aléem disso, Rodriguez, Egre Ferrer (2014) relatam ainda que as TICs
tém facilitado a colaboracédo sincrona e assinadeneomunicacéo entre docente e discente,
permitindo ao aluno explorar, observar e analisafeadbmenos de forma a colaborar com a
construcdo do conhecimento, levando-os a tornaeencanstrutores de seu proprio
conhecimento.

Considerando as vantagens que o uso das TICs pedzer em sala de aula, uma
importante observacao é realizada por Diaz-Ba(@i§a3), que lembra que muito embora as
TICs oferecam acesso a informacao, isso ndo irglieagerem conhecimento. Para o autor,
com a grande quantidade de informacéao disponiesiséncial o desenvolvimento de processos
cognitivos que permitam ao estudante identifickassficar e priorizar o valor académico das
consultas, assim como chegar a uma construcaogbessmesposta.

No contexto exposto, espera-se que 0S processesdi@o e aprendizagem devam
corresponder as expectativas da sociedade infaadati Para isso, Nganga (2015), discorre
gue as tecnologias e midias sociais sdo uma rdaliaas cursos de Contabilidade, no entanto
a utilizacdo desses recursos pelos docentes € papoessiva.

Diante do exposto, o uso de recursos tecnolégicesemmunicacdo como ferramentas
de ensino langca-se como um desafio a docéncia mtallidade de Custos, diante da
diversidade de atores e novos modelos de interdedmpdo que, a gestao eficaz dos recursos
de aprendizagem para superar o problema da sobpaechr informacdes, filtrando as
tecnologias relevantes e reutilizaveis € um aspegbortante para melhoria do processo de
ensino e aprendizagem, (DEMIDOVA et al. 2005).

Neste contexto, de acordo com Seabra (2010), Mer(2@lL2), Ramos (2012) e Ead
(2015), as TICs disponiveis para os docentes em dmlaula, no processo de ensino e
aprendizagem de contabilidade custos sdo: ambieintesis de aprendizagem (AVA), video-
aulas, audio e videoconferéncia, chats/forunsididalas virtuais, redes sociais, ferramentas de
comunicacao (instantanea como por exem@kyp®), slides, planilhas eletrénicas e e-mail.

Para Aguilar (2012), é impossivel vislumbrar um dmrsem as TICs, elas séo
encontradas em praticamente todos 0s meios, diaadas para os mais variados fins. Além
dos exemplos de tecnologias disponiveis em saésaptados, percebe-se também o aumento
do uso desmartphones tabletsno contexto educacional. A disponibilidade e osaceaos
recursos tecnologicos, possui potencial para ooaas opgdes para os estudantes do ensino
superior, como também a exploracdo de mobilidadeiddas sociais como uma estratégia
instrucional (GIKAS; GRANT, 2013)

2.3 Conteuldo Ministrado na area de Contabilidade d€ustos

O Parecer CNE/CES n°. 67 de 2 de junho de 2003 dhostgrio da Educacéo
regulamentou o Ensino Superior. Na sequéncia, p&narso de Ciéncias Contabeis pareceres
e resolucdes foram editados, sendo eles: os paseCANE/CES n° 289 de 6 de novembro de
2003 e CNE/CES n° 269 de 16 de setembro de 2084,dds resolu¢cdes CNE/CES n° 6 de 10
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de marco de 2004 e CNE/CES n° 10 de 16 de dezeieliz004. Tais documentos buscam a
regulamentacgdo, orientagdo e normatizagdo dasizidetbasicas relativas ao curriculo de
Ciéncias Contéabeis.

Com relagdo a Contabilidade de Custos, observaxseseu conteado ndo é detalhado
em relacdo aos temas que devem abordar, visto ges@ucdo CNE/CES n° 10/2004 nao
enumera conteudos de formacgéo ligados a esta tam&orém, o CFC (2009), com sua
Proposta Nacional de Contetdo para o Curso de @adwem Ciéncias Contabeis realiza tal
detalhamento, indicando que a disciplina de Colndialoie de Custos deve abordar as seguintes
tematicas: Introducdo a Contabilidade de Custoassificacdo e Nomenclatura de Custos;
Sistemas de Custeamento; Esquema Basico de Cusfdantacdo de Sistemas de Custos;
Custos Conjuntos. Na referida proposta, a Contitule de Custos tem continuidade com a
disciplina Apuracdo e Analise de Custos, 0 qualspo®s seguintes conteldo a serem
abordados: Introducdo a Analise de Custos; Andlese Variacbes de Custos; Margem de
Contribuicdo; Relacdo Custo / Volume / Lucro.

Neste sentido, considerando as referidas resoluedesnsiderando as definicbes de
Maher (2001), Santos (2009) e Martins (2010), gsiisges conceitos foram relacionados como
importantes a serem abordados na area da congalalidie custos: custo fixo, custo variavel,
custo direto, custo indireto, custeio por departataizacdo, custos conjuntos, custeio variavel,
custeio por absorcao, custeio baseado em atividaast® padrdo, ponto de equilibrio, margem
de contribuicdo, estoque de produtos em elaboragfmque de producdo acabada, custos dos
produtos vendidos e estoque de produtos em teragHo.

Além dos conteludos propostos para a Contabilidadeustos, é importante relacionar
a ligacao entre teoria e pratica da area de cU3twa.tal ligacdo o conhecimento dos conceitos
e terminologia basicas sdo fundamentais para cssogarofissional de quem deseja seguir
carreira, os quais devem estar em conformidadeosot@rmos utilizados pelas empresas. Para
Martins et al. (2013), a Contabilidade de Custos esta intrinsicéenkgada com as praticas
empresariais, na formacgéo do custo dos produtugfesr na formacao do preco de venda e
lucratividade, na definicdo do custo das mercadts#avicos/produtos vendidos, demonstrados
no resultado e valor dos estoques ativados no ¢malpatrimonial. Diante disso, 0os autores
relatam que o dominio adequado dos conceitos [sa8ibandamental para o aluno egresso de
Contabilidade de Custos lograr éxito no exercieipobfissao.

Neste sentido, o ensino da Contabilidade de Cudex® oferecer ao estudante
arcabouco teorico que suporte o entendimento adepsos de producdo, métodos de custeio
e elaboracéo de informacdes necessarias para ddatealecisédo, Lima Filho e Bruni, (2011)
corroboram que conhecer e identificar os conceit@sicos de custos contribuiu para o
aperfeicoamento de seu uso e melhoria dos procdegegistros e gestao das organizacoes.

3 Procedimentos Metodologicos

Considerando Cooper e Schindler (2003) e Hair. €2@05), a presente pesquisa possui
as seguintes classificagcdes metodoldgicas: (i) tquarseus objetivos é descritiva; (ii)) com
relacdo aos meios de investigagdo, utilizam-se doétmdo-experimentais; (iii) jA quanto a
abordagem do problema, caracteriza-se como um cesfudntitativo; (iv) em relacdo aos
procedimentos, configura-se como estudo de campor @ltimo, (v) qguanto ao método de
coleta de dados, esta pesquisa caracteriza-se cwenmgacao/comunicacdo, visto que 0s
dados resultaram de questionamentos realizadoenaeetos da amostra por meio de um
questionarimnline

O questionario utilizado para coleta de dados éposto por quatro blocos. O Bloco |
busca avaliar as metodologias de ensino utilizpegéss docentes nas disciplinas da area da
Contabilidade de Custos, relacionadas no item&sfagesquisa, composto por 17 questdes de



XXl Congresso Brasileiro de Custos — Porto de Galinhas, PE, Brasil, 16 a 18 de novembro de 2016

escala adaptada ddkert de seis pontos (“0” para “Nao utilizada” e “5” pdMuitissimo
utilizada”), além de deixar uma questdo aberta paraspondente relacionar uma eventual
metodologia ndo relacionada no instrumento. O Blbbasca avaliar as tecnologias utilizadas
pelos docentes, compostas por onze assertivasioredadas no item 2.2, na mesma escala das
questdes do primeiro bloco, e ainda, também debeouma ultima opcdo em aberto para o
respondente indicar outra(s) tecnologia(s). O Blbtavalia o conhecimento discente com
relacdo ao contetdo ministrado, composto quinzstges de multipla escolha, criadas a partir
dos conceitos elencados no item 3.3 desta pesquisagsultam na variavel “Nota Assertivas
Conteudo”. O quarto e ultimo bloco [Bloco 1V] destrumento € composto por oito assertivas
de caracterizacdo do respondente, sendo: ano daneaso, experiéncia na area contabil,
periodo/ano que esta cursando a graduacdo, g&egpossui outra graduacgao, se trabalha no
momento, se possui experiéncia na area de cugtos @timo, qual foi a média obtida na
disciplina de Contabilidade de Custos cursada [@Nfat Disciplina”].

A fim de possibilitar atingir o objetivo da presergesquisa, pode-se determinar os
constructos “Tecnologias Utilizadas em Sala”, “@uoolo das Ementas” e “Metodologias de
Ensino” o0s quais sdo varidveis independentes podaffuenciar no constructo
“Aprendizagem”, representada pelas variaveis “Ndéa Disciplina” e “Nota Assertivas
Conteudo”.

Com relacao as variaveis independentes, as “Meaigi@d de Ensino” e “Tecnologias
Utilizadas em Sala” sdao medidas pelas assertivas Rlocos | e Il do questionario,
respectivamente. Com relacéo ao “Conteudo das Esiefbram avaliados a presenca dos 15
conceitos nas ementas (plano de aprendizagem)sitgslidas de Contabilidade de Custos das
IES pesquisadas, e com isso, criadosaarede pontuacdo, de modo que, para cada conceito
somava-se 1 ponto em sua presencga na ementa, loorteale 15 pontos.

Na sequéncia, o constructo dependente € represqmedadvariavel “Nota Disciplina”,
representada por uma assertiva da caracterizac&esgondente (Bloco 1V) e pela “Nota
Assertivas Conteudo” obtida pela formulagcdo desaprecom os acertos do respondente nas
15 assertivas do Bloco Il do instrumento de calietdados. Para a pontuacasdare somou-
se 1 para cada resposta correta das assertivasnt®ido, com nota maxima de 15, que
posteriormente transformou-se tal nota em uma é&ecgja percentual.

Considerando que o instrumento de coleta de daidlosricebido na presente pesquisa,
foram realizados pré-testes no mesmo, por mei@litzagdo do questionario para trés grupos:
(i) alunos do Curso do Ciéncias Contabeis de unigersidade federal que ja cursaram a
disciplina de Contabilidade de Custos; (i) aluro®x-alunos de um Programa de POs-
Graduacdo em Contabilidade; e (iii) professorescdiso de Ciéncias Contabeis de uma
universidade tecnoldgica federal. Apds o pré-taseas as contribuicoes foram analisadas e
assimiladas no instrumento final.

Com relacédo a amostra, primeiramente destaca-sa quadura populacional sdo os
académicos das instituicbes de ensino superiol B®stado do Parana, sendo uma privada,
a qual é denominada de IE Privada, além de tréscpgpduas estaduais e uma tecnolégica
federal, sendo elas: IESPE-A, IESPE-B e IESPF. @gobedestacar que apenas os discentes
que ja cursaram de forma completa as disciplinasardga de Contabilidade de Custos
participaram da pesquisa.

A coleta de dados ocorreu de forma presencial,ntieiras aulas, com o instrumento
impresso, durante o periodo de 15/06/2015 até ZDOB. Ao fim da coleta de dados, obteve-
se 170 respostas, que apos filtragem e analiseur&S6 respostas validas.

A andlise estatistica ocorreu em duas etapas:sanddi caracterizacdo da amostra e
aplicacdo de técnica estatistica correlacdo caafmidim de quantificar a forca da relacao
existente entre as “Metodologias de Ensino” e “Démgias Utilizadas em Sala” com o
desempenho dos discentes, representado por duaseisr “Nota na disciplina” e “Nota



XXl Congresso Brasileiro de Custos — Porto de Galinhas, PE, Brasil, 16 a 18 de novembro de 2016

Assertivas Conteudo”.

4 Analise dos Resultados

4.1 Caracterizacdo da amostra

O quarto bloco do instrumento de coleta de dadaréposto por guestdes de
caracterizacao do respondente. Tais caracterisidmasintetizadas na Tabela 1.

Tabela 1 — Caracterizagdo da amostra

Assertiva Resultados obtidos
Com relagédo a faixa etéria, tem-se uma idade nu2b anos, com minimo de 20 e
Faixa etaria maximo de 49 anos. Com a segregac¢do da amostralaeég observa-se que 78,21%

possuem idade entre 20 e 26 anos, 0 que se venifiaaamostra composta por jovens.
Tempo de Experiéncia Os respondentes com experiéncia na area contabibd& anos representam 48,72%
Profissional na &reada amostra. Tem-se 34,62% de respondentes com rdenas ano de experiéncia

contabil (ou sem experiéncia) e apenas 16,67% com expeagiémaior de 3 anos.
Ano/periodo que estaTodos os respondentes estdo no 4° ano ou 7°/8dpedievido a condicdo para
cursando participarem da pesquisa era ja terem cursadagplitie de Contabilidade de Custos.

Com relacédo ao género, observa-se uma predominéloc@énero feminino com
55,8% de representatividade, contra 44,2% de relgpdes do género masculino.
Observa-se que 91% dos respondentes estdo emmmeapigraduacdo. Dos poucos
gue possuem graduacdo anterior completa, tem-sepredaminancia do curso de
Administracgao.

Trabalha De acordo com os respondentes, a grande maiotballiea em paralelo com a
profissionalmente no graduacdo, com 132 respondentes de 156, repreder@4r6%.

momento

Género

Graduacdo  anterior
completa

o . Muito embora a grande maioria dos respondentesitemxperiéncia na area contabil

Experiéncia na area de 0 Badeea d d

Custos e trabalham atu_alme_znte, apenas 4,5% tem experigadieea de custos. De todos que
possuem experiéncia (7), 0 tempo maximo € de 2 @p@sas.

Fonte: do estudo

Considerando as caracteristicas dos responderiissrva-se que essencialmente a
amostra € composta de jovens que cursam sua milgEduacdo, a0 mesmo tempo que
trabalham na area contabil, porém nao especificeamenarea de custos.

4.2 Andlise de relacao entre as metodologias de emse tecnologias utilizadas em sala de
aula com a aprendizagem discente

Para a andlise da relacdo proposta neste topreon feerificadas as assertivas abertas
dos Blocos | e I, a fim de constatar possiveisoah@togias e/ou tecnologias que por ventura
tenham sido relacionadas pelos respondentes, ssnfigeestavam previstas no instrumento de
coleta de dados. Com isso, observou-se que osnesmies nao relacionaram nenhuma nova
metodologia e tecnologia que ja ndo tivesse sidaitmada.

Desta forma, a analise dos dados foi realizadaneiw da avaliagdo da relacdo entre as
seguintes “Metodologias de Ensino”: aulas expasstivrecursos audiovisuais, seminarios,
palestras e entrevistgmoblem-based learnin@PBL), jogo de empresas, discussdo e debate,
resolucdo de exercicios, estudo de caso, auldasgwaestudo dirigido e excursdes ou visitas.
J4 as “Tecnologias Utilizadas em Sala” foram: amteie virtuais de aprendizagem (AVA),
video-aulas, audio e videoconferéncia, chats/fgrumbliotecas virtuais, redes sociais,
ferramentas de comunicacao, slides, planilhasoelets e e-mail.

Na analise seguinte, verificou-se as ementas daplinas de Contabilidade de Custos
que os respondentes cursaram, a fim de verificas s®nceitos abordados nas assertivas de
contetdo do instrumento foram repassados nas &dagrificacdo das ementas, observou-se
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gue todos 0s conceitos inerentes a area da codsalal de custos relacionados no item 2.3
desta pesquisa estédo contidos nas ementas. Coesulihdo, a variavel “Contetdo Ementas”
tornou-se uma constante, devido todas IES abordaoelms conceitos, inviabilizando a
inclusdo de tal assertiva na analise sequente.

Diante do exposto, buscou-se avaliar a relacéde estfMetodologias de Ensino” e as
“Tecnologias Utilizadas em Sala” com a aprendizagha discentes, representada pelas
variaveis “Nota da Disciplina” e “Nota Assertivasr@etdo”. Para isso, utilizou-se a técnica
de correlagéo canbnica, que segundo Favero @08I9) é uma técnica que permite a avaliacao
da relacédo entre variaveis independentes multiptegtricas ou ndo meétricas, com variaveis
dependentes também multiplas (métricas ou nao aas}ri Para os autores, tal técnica
estatistica pode ser aplicada sem que necessatearasnvariaveis metricas apresentem
normalidade, como é o caso dos dados da presesgjaipe. Cabe ainda citar que devido as
variaveis dependentes estarem em grandezas déderelais independentes, realizou-se a
padronizacdo das variaveis por meicsgore Z

Na aplicacdo da correlacdo candnica, a primeingaetansiste na determinacdo das
funcdes candnicas. Assim, inicialmente é necesséeiificar os conjuntos de fungbes
canonicas, formados pelas duas variaveis asso@aaiaendizagem discente, se estdo aptos a
serem incluidos na interpretacdo dos resultadoa. iBso, as significancias de cada uma das
funcdes candnicas sdo expostas na Tabela 2.

Tabela 2 — Ajuste Geral do Modelo

Funcéo canbnica Correlacdo R Rcandnico Teste F p-valor
1 0,61929 0,38352 2,20991 0,000
2 0,47677 0,22731 1,51793 0,070

Fonte: do estudo

Como se pode observar na Tabela 2, os resultadio®lndicam que as correlacdes
canbnicas de ambas funcgfes sdo significativasgsi@amente, isoladamente. Além disso, a
Tabela 3 demonstra que os testes de significapoesa@ntados das fungdes candnicas de forma
coletiva tém significancia estatistica.

Tabela 3 — Testes de SignificAncia

Estatistica Valor Teste F aproximado p-valor
Wilks 0,47635 2,20991 0,000
Pillais 0,61082 2,18159 0,000

Hotellings 0,91627 2,23782 0,000
Roys 0,38352

Fonte: do estudo

Considerando que as funcgdes “1” e “2” (ver Tabélas?do aptas a serem incluidas na
analise, torna-se necessario a determinacao dd#otariancia no conjunto de variaveis gerada
pelo outro conjunto, por meio do indice de redus@arobtido a partir da soma dos produtos

entre as médias das variancias das funcdes eespectivos Rcandnicos, conforme Tabela
4,

Tabela 4 — indice de Redundancia

Funcéo canbnica Média da variancia Rcandnico indice redundancia

1 0,6384561 0,38352 0,24486
2 0,3615439 0,22731 0,08218
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Fonte: do estudo

Considerando os indices de redundancia apuradbsl®da 4, quando somados obtém-
se o indice de redundancia total (0,32704), indicagque as variaveis relacionadas as
dimensdes da “Metodologia do Ensino” e “Tecnologlébzadas em Sala” de aula influenciam
em 32,70% na variancia das dimensdes associadsampenho discentes. Importante frisar
que das duas fung¢des candnicas, a primeira furgZiohs influencia em 24,48%, o que néo
pode ser desprezado. Porém, a segunda funcédo cartém um percentual de explicacao
menor, 0 que representa baixa variancia compattlhadicando pouca significancia pratica,
porém tal funcdo é estatisticamente significativa.

Na sequéncia, realiza-se o0 exame das funcbes casOpiara interpretacdo dos
resultados obtidos, com o intuito de avaliar a irtfpwia relativa de cada variavel original na
composicdo das relagdes, por meio das cargas casbnTdo logo, na Tabela 5 sao
demonstradas as cargas para as variaveis do degsmiscente.

Tabela 5 — Cargas canbnicas variaveis dependentes

Funcédo canbnica Nota Disciplina Nota Assertivas Coeudo
1 0,91153 0,66786
2 -0,41124 0,74429

Fonte: do estudo

Pelo exposto, os resultados mostram que em relagadesempenho académico, a
variaveis “Nota Disciplina” tem maior carga, excede a 0,90, refletindo uma alta variancia
compartilhada (0,6384561), explicando 83,09% (533)1das variacdes da variavel canonica.
Ja com relacdo a variavel “Nota Assertivas Contédem menor explicacdo, porém néo
desprezivel, com 44,60% (0,66786orém sua contribuicdo é maior para a segunuigify
com 55,40% (0,7442% Tais valores sugerem que ambas as medidas s@seatativas do
desempenho académico.

Para as variaveis independentes do modelo, nad é&flo expostas suas respectivas
cargas candnicas, as quais foram elevadas ao doageaa o calculo do percentual de
explicacdo do modelo, devido a alguns coeficies¢éeem negativos.

Tabela 6 — Cargas candnicas e percentual de egftictas variaveis independentes

Grupo Variavel Funcdol % Explicacdo Funcédo 1 Fungdi2 % Explicacdo Func¢éo 2
ZM1 0,56606 18,64 -0,10324 0,59
ZM2 -0,30629 5,46 -0,05327 0,16
o ZM3 -0,12260 0,87 0,48740 13,04
.% ZM4 -0,24400 3,46 0,00071 0,00
c  ZM5 0,36366 7,69 -0,05193 0,15
'-C'Jj ZM6 -0,16439 1,57 20,41914 9,64
S IM7 0,30749 5,50 -0,09862 0,53
@ _ZM8 0,45749 12,18 -0,34115 6,39
‘5 ZM9 0,44143 11,34 -0,07223 0,29
o " zm10 0,02728 0,04 -0,30867 5,23
S Zvu 0,08653 0.44 20,16830 155
% ZM12 -0,17131 1,71 -0,24453 3,28
S  ZM13 0,07047 0,29 -0,30580 5,13
ZM14 -0,02141 0,03 -0,22749 2,84
ZM15 0,21669 2,73 -0,46317 11,77
ZM16 -0,14816 1,28 -0,03326 0,06
o LZT1 -0,24320 3,44 -0,53200 15,53
Té o < ZT2 -0,35623 7,38 -0,11600 0,74
S =z ZT3 -0,28552 4,74 -0,09728 0,52
— - ZT4 -0,17829 1,85 -0,30284 5,03
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ZT5 -0,10727 0,67 -0,08084 0,36
ZT6 -0,20430 2,43 -0,13171 0,95
17 -0,16916 1,66 -0,15544 1,33
ZT8 -0,13906 1,12 -0,26298 3,80
ZT79 0,12830 0,96 -0,32183 5,69
ZT10 0,20788 2,51 -0,31369 5,40
TOTAL 100,00 100,00

Fonte: do estudo

Nas fun¢bes analisadas, observa-se que 0 percelet@alplicacdo de cada variavel é
baixo devido ao alto nimero de variaveis indepetedeque totalizam 26. Na primeira funcéo,
gue possui maior carga da variavel “Nota Discipliivar Tabela 5), os resultados indicam que
as variaveis relacionadas a “Metodologia do Ensitéoii maior poder de explicacdo, em
especial ZM1 (Aulas Expositivas), ZM8 (Resolucaokdercicios) e ZM9 (Estudo de Caso)
respectivamente, totalizando 42,15% de explicag@mnsiderando todas as variaveis da
“Metodologia de Ensino”, tem-se um total de 73,28% explicagdo contra 26,77% das
“Tecnologias Utilizadas em Sala”. Tal constatacéméndicativo que a aprendizagem discente
€ mais influenciada pelas metodologias de ensiivadtas pelos seus docentes, do que pelas
tecnologias por eles utilizadas em sala.

Na segunda funcéo candnica, a qual tem a varidsel Assertivas Conteldo com maior
carga (ver Tabela 5), observa-se na Tabela 6 qag&mbientes Virtuais de Aprendizagem)
tem o maior poder de explicacdo, juntamente com ZREsumos ou Relatorios) e ZM15
(Aprendizagem Baseada em Problemas). Porém, obsergae o conjunto das variaveis de
“Metodologia de Ensino” explicam 60,65%, enquargwvariaveis de “Tecnologias Utilizadas
em Sala” explicam 39,35% da aprendizagem discente.

Por dltimo, € necesséria a validagdo dos resultaiidos por meio da andlise de
sensibilidade, a qual se eliminam as variaveis gaddentes (Metodologias de Ensino e
Tecnologias Utilizadas em Sala) para observacaestibilidade das correlacdes candnicas
gerais. Os resultados obtidos por meio de cadarelgéo de uma das variaveis, sdo expostos
na Tabela 7.

Tabela 7 — Analise de sensibilidade

Grupo Variavel R (Funcdo 1) R (Funcio 1) R (Funcio 2) R(Funcdo 2)
ZM1 0,59380 0,35 0,46838 0,22
ZM2 0,61801 0,38 0,47299 0,22
8 ZM3 0,61928 0,38 0,44321 0,20
‘D ZM4 0,61770 0,38 0,47604 0,23
LICJ ZM5 0,56884 0,32 0,47147 0,22
o ZM6 0,61306 0,38 0,46173 0,21
© ZM7 0,61858 0,38 0,47568 0,23
% ZM8 0,59500 0,35 0,46066 0,21
o)) ZM9 0,60423 0,37 0,46655 0,22
i) ZM10 0,61635 0,38 0,47293 0,22
-8 ZM11 0,61571 0,38 0,47641 0,23
2 zm12 0,61437 0,38 0,47641 0,23
g ZM13 0,61843 0,38 0,47348 0,22
ZM14 0,61872 0,38 0,47619 0,23
ZM15 0,61566 0,38 0,44103 0,19
ZM16 0,61686 0,38 0,47549 0,23
n E ZT1 0,60988 0,37 0,44570 0,20
T o ZT2 0,60866 0,37 0,47306 0,22
8 % w ZT3 0,61904 0,38 0,47050 0,22
© '% © ZT4 0,61036 0,37 0,45911 0,21
SNY z15 0,60742 0,37 0,46927 0,22
Iq_,) % ZT6 0,61511 0,38 0,47275 0,22

17 0,61874 0,38 0,47676 0,23
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ZT8 0,61435 0,38 0,47670 0,23
ZT9 0,61915 0,38 0,47676 0,23
ZT10 0,61928 0,38 0,47084 0,22

Fonte: do estudo

Considerando a analise de sensibilidade, obsergaeseom a retirada de cada uma das
26 variaveis, ndo houve reducéo de sensibilidaaie.résultados séo indicativos de estabilidade
do modelo, e que, a interpretacdo dos resultadpartad das cargas candnicas mostra-se
alinhada as andlises efetuadas.

Desta forma, por meio da correlacao canonica, vasss que as duas fungdes candnicas
sdo estatisticamente significativas. Na analiseateelacdo canonica, foi possivel distinguir
que os grupos formados pelas dimensdes da “Metgidsiode Ensino” e “Tecnologias
Utilizadas em Sala” com o nivel de aprendizageroetite ndo sdo totalmente independentes.
As associacdes entre os grupos de variaveis saloedstidas, essencialmente, pelas variaveis
relacionadas a “Metodologia de Ensino”, ao passoagudo grupo “Tecnologias Utilizadas em
Sala” contribuem de maneira menos expressiva, omefgonstatado na Tabela 6. Em relacéo
as variaveis dependentes, para a primeira fungé&ingz, observa-se que a “Nota Disciplina”
€ a que mais impacta nas dimensdes de “Metodoldgid&nsino” e “Tecnologias Utilizadas
em Sala”, seguida da “Nota Assertivas Conteludora Rasegunda funcao candnica, ocorre o
inverso.

Contudo, observa-se que o modelo proposto foi cap@zidentificar que as
“Metodologias de Ensino” e as “Tecnologias Utiliaadem Sala” impactam de forma
significativa no nivel de aprendizagem discentetatléorma que esta relacdo é explicada em
32,70% (considerando as duas funcdes candnicasejau praticamente 1/3. Tal resultado
indica a existéncia de outro(s) grupo(s) que ayseaqao contemplou, que sao capazes de
responder 67,30% da variancia do nivel de apregeimaliscente (2/3).

Muito embora as assertivas relacionadas a “Metgikdode Ensino” e a “Tecnologia
Utilizada em Sala” ndo tenham um impacto tdo albserva-se que influenciam no nivel de
aprendizagem discente, e que, juntamente com odimasnsdes a serem pesquisadas e
analisadas em conjunto, seja possivel consegulicaxg entender melhor a variancia das
variaveis dependentes aqui estudadas.

5 Conclusao

A presente pesquisa teve como obijetivo, analisalagdo das metodologias de ensino,
contetudo ministrado e tecnologias utilizadas em, $&l processo de ensino e aprendizagem na
area da Contabilidade de Custos. Os constructososapostos pelas variaveis independentes,
tecnologias utilizadas, conteido das ementas e dolefgias do ensino, as quais séo
relacionadas com o nivel de aprendizagem, rep@s@por duas variaveis dependentes: notas
da disciplina e notas das assertivas de conteudo.

O perfil do aluno respondente é caracterizado nariagor jovens que estao cursando
sua primeira graduacdo, com predominancia do géieentnino. Outra caracteristica que
merece destaque é o fato da maioria dos disceatestarem desenvolvendo atividades
profissionais na area contabil, essa constatacfieterse na andlise das variaveis de
aprendizagem, quando comparado o desempenho dossalestes apresentaram medias
superiores, permitindo inferir que o fato de vimskem na pratica conceitos e teorias
abordados em sala de aula, contribui para o mesempenho académico e profissional. No
entanto apesar da expressividade dos resultadosgmag,5% tem experiéncia na area de custos.

A analise dos dados permitem inferir que a apregdic discente € mais influenciada
pelas metodologias utilizadas pelos docentes dopgles tecnologias utilizadas em sala,
explicando 1/3 do resultado, no entanto os achiaudiicam a existéncia de outros fatores que
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a pesquisa ndo contemplou, que podem explicar melltsempenho discente, tais como:
como caracteristicas dos docentes, atitudes engarela utilizacdo das TICs, formacgéo
pedagogica, perfil dos discentes, estruturas digspa) entre outros.

O estudo da relagéo das metodologias de ensirameldgias utilizadas em sala, pelos
docentes ja foi objeto de outros estudos que c@dwom os achados, Soster (2011) conclui
que as TICs séo utilizadas para facilitar a aptagéo do conteudo, controlar a gestdo do
aprendizado e comunicar as discentes informacéesswlocentes julguem importantes de
serem compartilhadas, consoante a estas obsery&#@ie$2014) defende que as TICs sdo
componentes auxiliares e ndo o proposito do proceshiscativo.

Tais resultados permitem acdes proativas dos desendos cursos, de modo que, com
o conhecimento prévio dos achados, seja possiabbir politicas e realizar acdes que
auxiliem os académicos para um melhor aproveitamentricular e consequentemente,
alcancarem uma melhor formacéo tedérico-pratico.

Como limitacdo da pesquisa, € importante citar@ossibilidade de generalizacdo dos
resultados por conta do método de amostragemadatdizjue foi 0 ndo-probabilistico. Também
cabe citar que os resultados se referem aos atlaw$ES estudadas do curso de Ciéncias
Contabeis, de modo que, para outros cursos quagrodsl disciplina, tais achados devem ser
analisados com maior cuidado, como por exemplouyoss de Administragdo e Economia.

Por ultimo, sugere-se para futuras pesquisasces@io deste estudo em uma amostra
mais ampla; aplicacdo do instrumento em diferentesos e instituigcdes; investigagdo de
outros fatores que possam vir a explicar com mafmesentatividade a aprendizagem discente;
e verificagdo de das causas ou motivos do nivelpdendizagem para as diferentes IES e
caracteristicas discentes.

Referéncias

AGUILAR, M. Aprendizaje y Tecnologias de Informacién y Comuniceion: Havianovos
escenarios educativos. Revista Latinoamericanaeteias Sociales, Niflez y Juventud, v. 10,
n. 2, p. 801-811, 2012.

ANASTASIOU, L. G. C.; ALVES, L. PEstratégias de ensinagenProcessos de ensinagem
na universidade. Pressupostos para as estratégiesbdlho em aula, v. 3, p. 67-100, 2004.

BRASIL Parecer CNE/CES 67, de 02 de junho de 2®a8tal CNE. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2003407 03.pdf>. Acesso em: 16/03/2016.

BRASIL. Parecer CNE/CES 289, de 06 de novembro0f3 2Portal CNE. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/200342%9 03.pdf>. Acesso em: 16/03/2016.

BRASIL. Parecer CNE/CES 269, de 16 de setembroOf@d.Zortal CNE. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcesZBBpdf>. Acesso em: 16/04/2016.

BRASIL. Resolucdo CNE/CES 6, de 10 de marco de 2Poftal CNE. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcesOBpdf>. Acesso em: 16/04/2016.

BRASIL. Resolu¢cdo CNE/CES 10, de 16 de dezembr200d.Portal CNE. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcespdf>. Acesso em: 16/04/2016.

BELLAN, Z. S. Andragogia em acdo como ensinar adultos sem se tornar macgante. Santa
Barbara d’Oeste, SOCEP Editora, 2005.

CUNHA, P. R,;;KLANN, R. C.; SILVA, J. O.; SCARPIN,.JE. RCO —Revista de
Contabilidade e Organizacbes- FEA-RP/USP, 4 (9), 2010, pp. 168-188.



XXl Congresso Brasileiro de Custos — Porto de Galinhas, PE, Brasil, 16 a 18 de novembro de 2016

COOPER, D. R.; SCHINDLER, P. $étodos de pesquisa em administracad ed. Porto
Alegre: Bookman, 2003.

CONSELHO FEDERAL DE CONTABILIDADE.Proposta nacional de conteudo para o
curso de graduacdo em ciéncias contabeiRodrigues, Ana Tércia Lopes; Franca, José
Antonio; Boarin, José Joaquim; Coelho, José Mantéives; Carneiro (Coordenador), Juarez
Domingues; Bugarim, Maria Clara Cavalcante; Monslarisa Luciana Schwabe. -- 2. ed. rev.
e atual. --. Brasilia: Fundacéo Brasileira de Cloilitlade, 2009.

DEMIDOVA, E.; TERNIER, S.; OLMEDILLA, D.; DUAL, E.,.DICERTO, M.;STEFANOV,
K; SACRISTAN, N."Integration of heterogeneous information sourcesnto knowledge
resource management system for lifelong learning, Ten Competence Workshop,
Manchester, United Kingdom, 2005.

DONATO, F. S.; GARCIA, O. P. G.; GARCIA, E. Compéivo da aplicabilidade de
metodologias no ensino da contabilidade em nivgirdduacaoAnais. ENCICON (2010).

DIAZ-BARRIGA, A. (2013). TIC en el trabajo del aula: Impacto en la planeacia
didactica. Revista Iberoamericana de Educacion Superia)(rée(10), pp. 3-21.

EAD. Conhega as tecnologias usadas no ensino aandiat Disponivel em:
<http://www.ead.com.br/ead/tecnologias-utilizadas-o-ensino-a-distancia.html>. Acesso
em: 06 de jun. 2015.

FAVERO, L. P.; BELFIORE, P.; SILVA, F. L.; CHAN, B.. Andlise de Dados- Modelagem
Multivariada para Tomada de Decisdes. Elsevier9200

FIELD, A. Descobrindo a Estatistica usando o SPS3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

GARCIA, E. Estudo de casos:Uma Proposta Metodologica para o Ensino da
Contabilidade, Revista Ciéncias Sociais em pergedCascavel. Vol. 01, n° 01, 2° semestre
de 2002.

GIKAS, J.; GRANT, M. M. Mobile computing devices in higher education Student
perspectives on learning with cellphones, smartphafa social media. Internet and Higher
Education, v. 19, p. 18-26, 2013.

GIL, A. C. ACDidatica do ensino superior Sdo Paulo: Atlas, 2006.

HAIR, J. F. JR.; BABIN, B.;MONEY, A. E SAMOUEL, PFrundamentos de métodos de
pesquisa em administracdoPorto Alegre: Bookman, 2005.

KAVANAGH, M., H., P., SEGAL, N., HOWIESON, B., E ENT, J. Who should teach what?
Perceptions of the roles of universities and pecadti the education of professional accountants.
In: Proceedings of the Accounting and Finance Associah of Australia and New Zealand
Conference (AFAANZ 2010) ConferenceAccounting & Finance Association of Australia
and New Zealand, p. 1-25, 2010

KENSKI, V. M. Educacéao e tecnologiasO novo ritmo da informacéo. Campinas: Papirus,
2007.

LEAL, D. T. B.; CORNACHIONE JR., EA Aula Expositiva no Ensino da Contabilidade
Contabilidade Vista & Revista, 17 (3), pp. 91-128606.

LIMA FILHO, R. N.; BRUNI, A. L. Percepc¢ao dos graduandos em Ciéncias Contabeis de
Salvador (BA) sobre os conceitos relevantes da Temrda Contabilidade Revista de
Educacao e Pesquisa em Contabilidade (REPeC)nv262012.



XXl Congresso Brasileiro de Custos — Porto de Galinhas, PE, Brasil, 16 a 18 de novembro de 2016

LOWMAN, J. Dominando as técnicas de ensihotraducdo Harue Ohara Avritscher;
consultoria técnica llan Avrichir, Marcos Amatuceil. Ed. — 3. Reimp. — S&o Paulo: Atlas,
2007.

LUCKESI, C. CFilosofia da educacaoSao Paulo: Cortez, 1994.
MAHER, M. Contabilidade de custoscriando valor para a administracédo. Atlas, 2001.

MANDILAS, A.; KOURTIDIS, D.; PETASAKIS, Y. Accounting curriculum and market
needs Education Training, v. 56, n. 8/9, p. 776-794120

MARION, J. C.O ensino da contabilidade 2. ed. Sdo Paulo, Atlas, 2001.

MARION, J. C.; MARION, A. L. CMetodologias de ensino na area de negoci®sara cursos
de administracao, gestéao, contabilidade e MBA.F&do: Atlas, 2006.

MARTINS, E.Contabilidade de custosAtlas, 2010.

MARTINS, D. B.; LEPCHAK, A.; KRESPI, N. T.; SCARPINI. E. (2013)erminologias e
conceitos de contabilidade de custos na percepcamsdgraduandos em ciéncias contabeis
XX Congresso Brasileiro de Custos — Uberlandia, Bfasil, 18 a 20 de novembro de 2013.

MERCADO, L.P.LNovas Tecnologias na EducacadReflexdes sobre a Pratica. Editora
Edufal: Maceid, 2012.

MULGAN, R. G. The role of universities in professional educationThe New Zealand
medical journal, v. 99, n. 796, p. 107, 1986

NERICI, I. G.Didatica do ensino superior.S&o Paulo: IBRASA, 1992.

NGANGA, C. S. N.Aceitacdo do uso de recursos tecnoldgicos pelos eoies de pos-
graduacéo em contabilidadeDissertacdo (mestrado) - Universidade Federal lwerlBndia,
Programa de Pds-Graduacgéo em Ciéncias Contabels)(2

OLISKOVICZ, K.; PIVA, C. D.As Estratégias Didaticas no Ensino SuperiorQuando é o
momento certo para se usar as estratégias no esgaeoior?Revista de Educacdd(19),
111-127, 2012.

PINTO, P. S. B.; PAULA, M. M.; GOMES, J. Metodologia do Ensino:Uma Andlise da
Percepgao dos Alunos frente a Diferentes Forma&rdeno. Sociedade, Contabilidade e
Gestao, v. 6, n. 3, 2011.

RAMOS, M. R. V.0 uso de tecnologias em sala de auRevista Eletronica: LENPES-PIBID
em Ciéncias Sociais - UEL, v. 1, n. 2,2012.

RODRIGUES, E. A.; ARAUJO, A. M. PO ensino da contabilidade:aplicagio do método
PBL nas disciplinas de contabilidade em uma Irigiude Ensino Superior particular. Revista
de Educacéo, v. 10, n. 10, p. 166-176, 2007.

RODRIGUEZ, N. J. R.; TORRES, M. R. M.; FERRER, Llr@uencia de las Tecnologias
de Informacién y Comunicacion en los roles e integlaciones entre estudiantes y docentes
en programas presenciales de educacion superibiallazgos, 11 (22), 435-454, 2014.

SANTOS, J. JContabilidade e andlise de custosnodelo contébil, métodos de depreciacéo,
ABC: Custeio Baseado em Atividades, analise atadfizde encargos sociais sobre salarios.
Atlas, 2009.

SARI, A. Influence of ICT applications on learning processn higher education.Procedia
Social and Behavioral Sciences, v. 116, p. 493%42a14.

SEABRA, C.Tecnologias na escolaPorto Alegre: Telos Empreendimentos Culturadd,®



XXl Congresso Brasileiro de Custos — Porto de Galinhas, PE, Brasil, 16 a 18 de novembro de 2016

SOARES, M. AAplicacado do método de ensino Problem Based Learrgr(PBL) no curso
de Ciéncias ContabeisUm estudo empirico. Tese de Doutorado. UniversiadbdSao Paulo,
2008.

SOSTER, T. SO uso da tecnologia da informag&o e comunicagcao poocesso de ensino e
aprendizagem:estudo de um curso superior na area de Admingsiy&t011.

SOUZA, C. S.; IGLESIAS, A. G.; PAZIN-FILHQA. Estratégias inovadoras para métodos
de ensino tradicionais- aspectos gerais. Medicina (Ribeirdo Preto), 4 p384-292, 2014.

SLOMSKI, V. G.; SILVA, A. C. R.; GOMES, S. M. S.; BMARAES, I. P. Mudancas
curriculares e qualidade de ensinoensino com pesquisa como proposta metodolégieagar
formacgao de contadores globalizados. Revista déeaBitidade e Organizagoes, 4 (8), 160-188,
2010.

TREML, E. E. F.; PEREIRA, L.; RANK, S. M. WGeracao y e processos de aprendizagem
um estudo exploratdrio em cursos profissionalizadeeAdministracdo e Marketing do interior
de Santa Catarina. Revista ADMpg Gestao EstratéBmata Grossa, v. 7, n. 1, p.9-15, 2014.

UNESCO.Estandares de Competencia en TIC para DocenteSrganizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultuecg de Fontenoy, Londreg, 20, 2008.
Recuperado dettp://www.oei.es/tic/lUNESCOEstandaresDocentes.pdf




