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Resumo:

O processo ensino-aprendizagem representa um desafio constante para o professor, que é o
agente responsavel pela escolha do método mais adequado para transmissao do conhecimento.
Os professores da area de custos acabam por gerar em seus alunos a expectativa da utilizacéo
das informages de custos nas tomadas de decisdo. O professor desta area necessita selecionar
dentre os métodos disponiveis aquele capaz de dar ao aluno 0 conhecimento necessario para
compilar asinformagdes de custos a sua disposi¢do e assim poder usufruir destas informagdes
para a tomada de decisdo. O objetivo principal desta pesquisa consiste eminvestigar a
possibilidade de aderéncia a um método de ensino inovador como 0 método de ensino
Problem-Based Learning — PBL (Aprendizagem Baseada em Problemas), as disciplinas da
area de contabilidade de custos pel os professores das institui¢des de ensino superior do Rio
Grande do Norte. Quanto a metodologia trata-se de uma pesquisa descritiva e exploratoria,
onde utilizou-se a coleta de dados através de questionario enviado a populacao de professores
da area de contabilidade de custos do estado do Rio Grande do Norte. Os resultados
evidenciam uma forte possibilidade de aderéncia dos professores aos métodos de ensino ndo
tradicionais. Como o estudo aponta para a existéncia de uma grande empatia pelos professores
ao método PBL, a pesquisa conclui que existe uma forte disposicao de aderéncia pelos
professores a esse método de ensino.

Palavras-chave: Palavras-chave: Ensino. Custos. Problem-Based Learning.

Areatemética: Ensino e Pesquisa na Gestdo de Custo
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Aplicabilidade do método PBL no ensino da contabilidade de custos:
uma perspectiva dos professores do RN.

RESUMO

O processo ensino-aprendizagem representa um alesafstante para o professor, que é o
agente responsavel pela escolha do método maisadiegara transmissao do conhecimento.
Os professores da area de custos acabam por gessus alunos a expectativa da utilizagéo
das informacdes de custos nas tomadas de decigiofédsor desta area necessita selecionar
dentre os métodos disponiveis aquele capaz deodauao o conhecimento necessario para
compilar as informacdes de custos a sua disposig&sim poder usufruir destas informacdes
para a tomada de decisdo. O objetivo principalad@stsquisa consiste em investigar a
possibilidade de aderéncia a um método de ensiogador como 0 método de ensino
Problem-Based Learning — PBlAprendizagem Baseada em Problemas)disciplinas da
area de contabilidade de custos pelos professaesdtituicbes de ensino superior do Rio
Grande do Norte. Quanto a metodologia trata-sengie pesquisa descritiva e exploratoria,
onde utilizou-se a coleta de dados através deiqnésb enviado a populacéo de professores
da area de contabilidade de custos do estado doGrRaode do Norte. Os resultados
evidenciam uma forte possibilidade de aderénciapdofessores aos métodos de ensino nao
tradicionais. Como o estudo aponta para a exigt@euma grande empatia pelos professores
ao meétodoPBL, a pesquisa conclui que existe uma forte disposdE#iaderéncia pelos
professores a esse método de ensino.

Palavras-chave: Ensino. CustBsoblem-Based Learning

Area Tematica: Ensino e pesquisa na gestio descusto

1 INTRODUCAO

O uso da informacédo de custos como mecanismo ad@aixiliar seu usuario no
processo de tomada de decisdo € uma expectati@dagpelos professores dessa area sobre
seus alunos. Segundo Martins (2003, p. 22) o mpebntabilidade de custos:

[...] no que tange a decisao, reveste-se de sup@tamcia, pois consiste na
alimentacdo de informacdes sobre valores relevantesdizem respeito as
conseguéncias de curto e longo prazo sobre medaagroducdo ou corte
de producdo, administracdo de precos de venda,oogdedcompra ou

producéo etc.

A contabilidade de custos se apresenta, nos teaju@ss, como uma ferramenta
importante no auxilio ao processo de tomada deciSagundo Leone (1995, p. 12) “a
contabilidade de custos forma parcela ponderavehdderna contabilidade administrativa,
gerencial ou analitica.”. Como ferramenta que s@{x a fins de gestéo, a disciplina exige do
aluno o conhecimento interdisciplinar e a capaaddd analisar e discutir problemas na
busca solugdes.

Assim, constitui um desafio para o professor, m@sso de ensino-aprendizagem, a
expectativa de gerar profissionais capazes de ¢tamas informacdes de custos a sua
disposicéo e usa-las com o objetivo de auxiligpmeesso de tomada de deciséo.
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Gil (2008, p. 57) conceitua aprendizagem como “@gisa¢fio de conhecimento ou o
desenvolvimento de habilidades e atitudes em d&woa de experiéncias educativas, tais
como aulas, leituras, pesquisa etc.” Segundo egeg a

[...] para que alguém possa aprender determinatiimaé necessario estar
envolvido com ela; alunos passivos tém mais difiades para aprender.
Convém, pois, que a cada estimulo ou conjunto dieng@ss o aluno
responda dizendo, escrevendo, elaborando ou irdbcaguma coisa.

O meétodoPBL de ensino, conhecido no Brasil como AprendizagesseBda em
Problema (ABP), tem sua origem na MacMaster Unityeldedical School, Canada, no final
da década de 60. A proposta desse método € o aganiento do conhecimento pelos alunos
através da solucao de problemas que requeremaatesdio tipo leitura prévia, discussées em
grupo e outras que possam gerar um discente comfidhdbs necessarias para resolver
problemas pela busca propria do conhecimento pélésa para solucao.

Para Marion e Marion (2006, p. 32)

Atividades préticas em laboratorio, estudo de cpgms, possibilitam uma
experiéncia para os estudantes reforcarem os tosegiresentados em sala
de aula. Dentro dessa perspectiva, tal pratica rdeger usada para
praticamente todos os pontos. Todavia, poder-gwiaeiro despertar a
pratica para depois expor a teoria em sala decauaaxplica aquela pratica.
O ensino de uma teoria que justifica a préaticaiadad, valor e utilidade ao
processo de ensino-aprendizagem.

Contudo nenhum método de ensino, dentro de umadwalaula, terd a eficacia
desejada sem a crenca e o compromisso do profeasporetodologia escolhida. Assim, a
viséo do professor sobre o método se torna prerbisiaa para seu sucesso.

Os estudos recentes sobre o0 méteBa, aplicados a contabilidade sugerem que a sua
aplicacdo aumenta o conhecimento contextualizade clinteddos e desenvolvem a
capacidade de decisédo dos alunos, através de pas@gudiscussdes. Considerando o papel da
contabilidade de custos como ferramenta importaoteuxilio ao processo de tomada de
decisdo, bem como a expectativa dos professoresledenvolverem nos seus alunos
habilidades e competéncias para tal, a questaoriprga o presente estudo é: saber se existe
a disposicédo dos professores da area de custdagiiisicies de Ensino Superior (IES) do
Rio Grande do Norte em aplicar um método de ersinw o PBLem sala de aula.

Assim, o trabalho apresenta uma perspectiva ddegsares da area de Custos quanto
a aplicabilidade de um método inovador no proceBssino-aprendizagem. O artigo
identificou a visdo do professor da area custoseuniopapel de difusor do conhecimento.

O objetivo geral desta pesquisa, portanto, € earifse ha disposicdo dos professores
das disciplinas da area de custos das IES do Rindérdo Norte em adotar um método de
ensino inovador como BBL. Para auxiliar no alcance do objetivo geral, fodeafinidos os
seguintes objetivos especificos: 1) avaliar a dig@do a aderéncia pelos professores as novas
metodologias de ensino; 2) detectar se existe cimkato pelos professores do mét&islL
de ensino; 3) avaliar o nivel de empatia dos psoies com 0 metodeBL.

Para isso, foram enviados questionarios aos parfEssesponsaveis por ministrar a
disciplina de contabilidade de custos em todasE& do estado do Rio Grande do Norte.
Diante do questionamento proposto, a avaliacdoupro@entificar as tendéncias desses
profissionais em aplicar ou ndo método do PBL cpnoposta de ensino da disciplina.

Na proxima secdo, aborda-se o referencial teéricte csera realizada a revisdo da
bibliografia sobre o tema proposto, na terceir@igesera abordada a metodologia utilizada
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para realizacdo do estudo, na quarta secao seréseafados os resultados obtidos com a
pesquisa e na quinta secéo as consideragOesffutaisla pesquisa serdo abordadas.

2 REFERECIAL TEORICO
2.1  Ensino e aprendizagem

O professor, em sala, enfrenta diversos desafioselacdo ensino- aprendizagem
Segundo Libaneo (2008), o ensino representa:
[...] uma atividade de mediacdo pela qual sdo gdesvias condicdes e os
meios para os alunos se tornar em sujeitos ativasassimilacdo de
conhecimentos... aprendizagem é uma forma de ciondeto humano —
relacdo cognitiva entre aluno e matéria de estudesenvolvendo-se sob
condicbes especificas do processo de ensino

Nessa relacdo, portanto, o professor se tornaandgr mediador das situacdes de
ensino e, para isso, se transforma em implementilama série de recursos e metodologias
para maximizar a aprendizagem dos alunos. Paranéi§2008, p. 149), o processo de
ensino:

[...] se caracteriza pela combinacdo de atividades dessar e dos
alunos. Estes, pelo estudo das matérias, sob gidido professor, vao
atingindo progressivamente o desenvolvimento des sizgpacidades
mentais.

Em uma era de grandes mudancas da informacéo @tataagao, o fazer docente se
vé diante do desafio de promover um ambiente dendpmagem, que, segundo Lima (2007),
requer a busca por contribuicbes relevantes pdi@naacdo de uma didatica do ensino
superior que se possa analisar criticamente agsate aula como espaco de construcdo de
multiplos saberes.

2.2 Métodos de ensino

De forma geral, 0 método de ensino representa exiditfamento escolhido para a
transmissdo do conhecimento pelo professor. SegiNetici (1973 apud MARION e
MARION, 2006, p34), “é o conjunto de procedimeradequadamente estruturados de que se
vale o professor para levar o educando a elabordrecimentos, adquirir técnicas ou assumir
atitudes e idéias.”

Andrade (2002 apud SOARES, 2006, p. 20) afirma que:

[...] docentes, discentes e instituicbes de endevem pesquisar, discutir e
experimentar alternativas com o objetivo de melhaaeficiéncia e a
eficacia do processo de ensino-aprendizagem, prerdo as lacunas
geradas pela continuidade dos métodos tradicionais

Diante da legislagéo, o inciso I, do artigo 43 da 9.394 de 1996, que trata das
diretrizes e bases da educacao, coloca que a édusagerior tem por finalidade “estimular a
criacdo cultural e o desenvolvimento do espirigmtifico e do pensamento reflexivo”.

Atualmente existe, largamente difundida entre oxfegsores, uma variedade de
métodos e instrumentos que podem auxiliar no psocete ensino; entre elas, aulas
expositivas, método mais tradicional; exposicoessias costumam oferecer contato direto
com os profissionais da area e oferece o incenti@ovivéncia de uma situacéo real;
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dissertacdo, que permite ao aluno a relacdo emressunto e suas diversas correntes e
autores; seminario, que ajuda no incentivo a peagalestras e entrevistas, conhecimento
pela experiéncia de profissionais de diversas amdiasussdes e debates, que oferecem a
reflexdo sobre o tema; e outras como estudos dg casolucdo de exercicios, estudos
dirigidos, jogos de empresas, laboratorios. AssBges e outros métodos de ensino nao
mencionados oferecem uma série de vantagens egianiesvantagens no processo de
ensino. Portanto deve o professor, na sua func@oielgar, escolher o método que se adéqua
as caracteristicas do ambiente que possa oferauethar situacdo de aprendizagem para o
aluno.

2.4 PBL como método de ensino

O PBL é um método que tem por objetivo aprofundar oheomentos dos alunos
pela sua prépria investigacao e discussédo dos tabwmsados. Segundo Camp (1996, apud
MARTINS, 2002), trata-se de um método ativo, cotreelo no aluno, colaborativo,
integrado e interdisciplinar. Utilizam-se gruposqpenos e o0s problemas s&o auto-
estruturados e operam com o dominio do context@s&lenétodo ha uma mudanca na
condicdo do aluno (na relagdo ensino-aprendizagpma)se encontra diante de situacoes
problemas, reais ou simuladas, sob a posicéo autdo professor e em pequenos grupos,
pesquisando formas de solucionar os problemastidasn Assim, o método pode estimular
positivamente os fatores que interferem no procedsoaprendizagem que, segundo
Bordenave e Pereira, relacionam-se pelos elemahio® — assunto — professor, conforme
figura abaixo:

Aluno Assunto Professor
Motivacéo Estruturas: componentes|8ituagao estimuladora
relacdo ambiental

Conhecimentos prévios Tipos de aprendizagem Comuivooagrbal da
instituicao

Relacao com o professor Ordem de apresentacap Ifdamaos alunos
sobre seus progres:

Atitude com a disciplina Relacdo com o aluno
Atitude com a matéria
ensinada

Fonte: Bordenave e Pereira (2007, p. 41).

Figura 1. Fatores que afetam o processo de apegyaiir

Quanto ao processo de aplicacdo do método PBLeraigsa € que o professor deve
orientar o aluno a aprender a aprender. Assim, sugastao para uma sistematizacdo dos
passos necessérios a aplicacdo do método é ajpicEsenmo:
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Figura 2: Sugestéo para aplicacdo do método PBL.

Sugestdo de roteiro para aplicagcdo do método PBL.
Ambiente Passo Atividade
I Esclarecer os termos dificeis ou
desconhecidos
Il |Listar os Problemas
1] Discusséo dos problemd#lsrainstomming)
IV |[Resumir

\% Formulacéo dos objetivos de aprendizadg
Externo ao grupo VI Busca das Informacdes
22 Reuniao do grupo tutorfal  VII| Retorno, integradas informacodes e

resultados do caso;
Fonte: Adaptacéo de Sakai e Lima (1996 apud FEN2008, p.81)

12 Reunido do grupo tutoral

Figura 2: Sugestao para aplicagdo do método PBL.

Como toda metodologia que se coloca como altema@os métodos tradicionais de
ensino, o PBL requer planejamento e organizacém prelfessor e dedicacdo, pelos alunos.
Segundo Araujo e Rodrigues (2006), “O método reqoeganizacdo, dedicacao,
aperfeicoamento constante e supervisao criticagmalocente.”

Segundo Soares (2006, p. 23)

O PBL, como método de ensino na contabilidade, atisader a necessidade
tanto de professores como de estudantes, em relagaaensino e
aprendizagem. Do professor, porgue estara adgaidadhecimento relativo
a educagdo. Do estudante, pois o método pode pibasitpor meio da
resolucdo de problemas reais ou proximos da reljda curiosidade, a
busca, a pesquisa, tornando-o capaz de aprengeerdar, a ser critico e
obter uma aprendizagem duradoura.

Quanto as vantagens e desvantagens do método,dseBioila (2001 apud Soares
2006, p. 99), elas podem ser descritas como:
Vantagens:

* O aumento do senso de responsabilidade do estygans ele precisa ter vontade de
estudar para aprender por conta propria;

e Estimula a leitura, o emprego do raciocinio l6gica discussao;

* Incita o estudante a investigar e a resolver proate

» Desenvolve a habilidade de trabalhar em grupo;

* Permite a interdisciplinaridade de diferentes @igstas e especialidades;

« Promove o conhecimento da area de forma mais domlezada e ndo apenas o
entendimento do fato isolado
Desvantagens:

* Acostumados a receber tudo de “mao beijada” dofegsores, os alunos, em sua

maioria, sdo adeptos da boa vida e ndo sabem tamiariciativa, preferindo a
acomodacéo;

* Com uma cobranca menor, eles aprendem menos;
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* Recorrem a fontes de pesquisa duvidosas, princgraénas disponiveis na internet,
sem se preocuparem com a origem e a qualidadefdasnacoes;

e Enganam os professores, copiando temas de pagmamteadas na rede para
apresentar em forma de trabalhos escolares;

* O método recebe criticas, por ser considerado rsuperficial

3 METODOLOGIA

Quanto aos objetivos gerais, trata-se de um estadaritivo que segundo Gil (2008,
p.42), “tém como objetivo primordial a descricdos dearacteristicas de determinada

populacdo ou fenbmeno ou, entdo, o estabelecimdmtoelacbes entre variaveis.”, e
exploratdrio porque “tém como objetivo principagprimoramento de idéias ou a descoberta
de intui¢des.”

Quanto ao seu delineamento, o trabalho teve comeegimentos de coleta de dados.
Esse se vale das fontes de papel, nesse grupoclke @ pesquisa bibliografica e a
documental.

A populacdo objeto de estudo € composta por cezcd4dprofessores da area de
custos das 15 IES do Rio Grande do Norte que pussueurso de graduacdo em Ciéncias
Contabeis na modalidade presencial, com base noobda dados e-mec, no site do
Ministério da Educacéo e Cultura do Brasil.

Inicialmente, as IES foram contatadas e forneceaadista e e-mail dos docentes que
ministram a disciplina Contabilidade de Custos.de&guida, o questionario com 15 perguntas
objetivas foi enviado as instituicdes e professeiase-mail. Foram obtidas 17 respostas de
professores atuantes em 10 das IES, de modo quesdra possivel fica restrita a 67%.

4 RESULTADOS
4.1  Caracterizacdo da Amostra

A amostra composta por 17 respondentes estd davidsegundo a vinculacao
institucional, em 47% do setor publico e 53% dorsptivado. Quanto a titulagédo, destaca-se
que 53% possuem titulo de mestre, seguidos pels@mu especialistas com 41%, e apenas
6% com graduacdo. Diante da vinculacdo a institigdmodalidade de dedicagdo exclusiva
foi a predominante com 41% da amostra. Na ida@B dos respondentes se encontra abaixo
dos 40 anos. Em relagéo ao tempo de docénciadpa paste da amostra, 59%, possui menos
de 5 anos de ensino em IES e 76% com menos desbeamalisciplina na area de custos
conforme demonstra o quadro 1.
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Frequéncie %
[Quanto a Instituicao Publica ou Privads
Publica 8 47%
Privada 9 53%
Total 17 100%
[Quanto a titulacac
Graduacao 1 6%
Especializagao 7 419%
Mestrado 9 53%
Doutorado 0 0%
Po6s-Doutorado 0 0%
Total 17 100%
[Quanto a vinculaca
Dedicacao Exclusiva 7 419%
Dedicacao Parcial 4 24%
Horista 6 35%
Total 17 100%
[Quanto a faixa etarie
Até 30 anos 6 35%
31 - 40 anos 6 35%
41 — 50 anos 3 18%
Mais de 50 anos 2 129%
Total 17 100%
[Tempo de docéncia em IE
Até 5 anos 10 59%
6 — 10 anos 2 12%
Mais de 10 anos 5 29%
Total 17 100%
[Tempo de docéncia em disciplina de Cust
Até 5 anos 13 76%
6 — 10 anos 1 6%
Mais de 10 anos 3 18%
Total 17 100%

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 1 — Caracterizacao dos professores parieipaa amostra.

Diante da caracterizagdo acima, o tempo de doc@mcidES €, entre os critérios, o
mais relevantes em nosso entendimento. Assim o gesf 59% dos participantes da amostra
gue responderam nao ter mais que 5 anos de do&ndkaS é apresentado abaixo:
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Quanto a instituicdo Puablica ou Privad: Frequéncic %
Publica 6 60%
Privada 4 40%
Total 10 100%
[Quanto a titulacac Frequéncie %
Graduacgao 1 10%
Especializa¢ao 4 40%
Mestrado 5 50%
Doutorado 0 0%
Pos-Doutorado 0 0%
Total 10 100%
[Quanto a vinculaca Frequéncie %
Dedicacao Exclusiva 5 50%
Dedicacao Parcial 2 20%
Horista 3 309
Total 10 100%
[Quanto a faixa etarie Frequéncie %
Até 30 anos 6 60%
31 - 40 anos 3 30%
41 — 50 anos 1 109
Mais de 50 anos 0 0%
Total 10 100%
Tempo de docéncia em disciplina de Custos| Frequéncia %
Até 5 anos 10 1009
6 — 10 anos 0 0%
Mais de 10 anos 0 0%
Total 10| 100%

Fonte: Dados da pesquisa

4.2

Quadro 2 — Perfil dos professores participantesndastra com menos de 5 em IES.

Abordagens inovadoras de ensino.

O métodoPBL de ensino é uma metodologia que difere das formacionais.
Assim, para alcancar uma conclusédo quanto ao dévaceitacdo a essa metodologia, avaliar
a empatia dos professores a qualquer nova metadad@gensino se torna imprescindivel.
Dessa forma, para evitar o viés dos respondenteadarem a aplicacdo de metodologias nao
tradicionais como apenas uma aula diferente, assgtignamento foi tratado no questionario
com a seguinte indagacédo: Voeéredita que novas metodologias de ensino possam

substituir em mais de 50% as horas aplicadas emdogtradicioais?
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= Sim = Nao Talvez

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 3: Acreditam em métodos nao tradicionaisugilizem mais de 50% da carga horaria

Assim, dentro dos parametros da amostra, o nivabddeéncia a novas metodologias,
considerando o sim e o talvez, chega a 88% entpradessores participantes da pesquisa.
Outro questionamento que ajudou a reforcar essdtade foi quanto ao item seguinte,
quando da troca de termos usados. Quando a pertpinddierada de ACREDITA para
APLICARIA, 71% de toda a mostra concordaram emcaplio método, e todos os que
responderam que acreditavam em um método nao itnadic com mais 50% da carga
horaria, aplicariam.

4.3 Conhecimento sobre o métodeBL de ensino.

Partindo da suposicéde que o conhecimento sobre o mét&BL ainda nédo se
encontra bem difundido entre os professores deabiidtade da area de custos do RN essa
pesquisa procurou eliminar o viés das respostaficamdo indiretamente o conhecimento
sobre 0 método com pergunta indireta relacionadomatodo PBL. Assim, entre 0s
guestionamentos realizados, o grau de conhecimsoltoe o método foi testado com
respostas do tipo: N&o conheco, Ouvi falar e J&lesb assunto. O resultado revela que 65%
dos professores participantes da amostra ja ouviedan de alguma forma do método.
Quando questionado aos que indicaram que estudaramtodo, todos responderam que
aplicariam. Outro ponto revelado foi que, entreque responderam ter estudado o método,
1/3 indicou que recebem incentivos ou propostd&8gara novas metodologias de ensino.
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B Nio conhego  ®mOuviu falar Estudou o assunto

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 4: Nivel de conhecimento do métdtBL

4.4  Aceitagdo as caracteristicas do métodRBL

Diante da suposicdo dos professores participantesamostra ndo possuirem
conhecimento adequado sobre 0 meétodo, procurouad@rao nivel de aceitacdo através das
duas perguntas que contemplam as caracteristiceisabddo método, que sdo: ensino
centrado no estudante, onde esse € responsavélusemde informacdes através da pesquisa,
e o0 professor passa a ser um facilitador da apragein através de orientagbes basicas e
participacdo de discussdes; utilizacdo de problgraes iniciar, direcionar, motivar e focar a
aprendizagem, através da pesquisa pelos prépriadaeses, e a discussdo em pequenos
grupos. Diante dos questionamentos que abordarararasteristicas citadas, os resultados
foram:

4.4.1 Método centrado no aluno.

O PBL tem na centralizacdo do processo ensino — apegehz o aluno como sendo
responsavel pela busca de informacdes através slguipa. Assim, para avaliar se 0s
professores estdo dispostos a atribuir ao alunmi@ativa de buscar as informacoes
necessarias, essa pesquisa € um elemento impogardea determinacdo do nivel de
aceitacao do método.
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B Sim ENiHo

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 5 — Aplicabilidade de um método centrad@luoo.

Quanto a aplicabilidade de um método centrado nooala pesquisa revela uma
aceitacao pelo professores de 94%. Quando a pargwubstituida de “vocé acha o método
aplicavel para a area de contabilidade de custpafa a “vocé aplicaria”, o resultado fica em
81% dos que responderam que era aplicavel.

4.4.2 Método baseado em um problema.

O PBL apresenta como principal fundamento o inicio docggso de ensino pela
apresentacado de discussdo de um problema. Asdies, @ oferecer o contelldo necessario a
resolucdo de um problema, o professor oferecelanesao proprio problema. Dessa forma, a
principal caracteristica do método é explorada eestipnamento aos professores.

= Sim = Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 6 — Aplicabilidade do método iniciado por problema.

Quanto a aplicabilidade de um método em que o psocde ensino-aprendizagem é
iniciado pela apresentacdo de um problema ao a88%,dos professores declaram que este
método pode ser aplicavel as disciplinas da arezusi®s. Quando, esses professores que o
consideram aplicavel, foram questionados se elbésaspm o método, 93% disseram que
aplicariam.
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4.5  Nivel de empatia ao método PBL de ensino.

Diante do objetivale verificar o nivel de adesédo dos professoresatade custos do
estado do RN, a pesquisa procurou alinhar tréstignementos:(1) A predominancia na
aceitacdo de novos métodos que utilizem mais 50%atiga horaria da disciplina; (2)
Aplicariam um método centrado no aluno; (3) Aplisar um método iniciado por um
problema.

Aplicaria um meétodo Avplicaria um metodo Aplicaria um metodo
baseacdo no aluno baseacdo em problema nao tradicional com
50% da carga horaria

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 7 — Respostas sim aos trés questionamemsosagacterizam o métodRBL.

Os resultados evidenciam, diante dos trés questieni®s que caracterizam o método
PBL, um nivel de aceitacao superior a 70%. Assim, {sgdeoncluir que existe uma grande
empatia dos professores participantes da amostepkoar o método.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O ambiente dos negdcios exige frequentemente dsrge informacdes de custos em
situagOes tais como definicdo de metas, alterrsmtidaproducdo, negociacéo de contratos,
formacéo de precos, dentre outros. Em condicOe®mplexidade, estas decisbes requerem
do profissional capacidade de entender situacd®sgma, refletir a respeito das condi¢des e
recursos disponiveis e adotar ou indicar uma a@amétodo PBL tem sido discutido como
uma das alternativas inovadoras face aos desafigsisa relacionados a formacdo do
profissional da contabilidade.

O estudo mostra que na area objeto de estudo aiandms professores possuindo
grau de mestre, mas uma minoria com dedicacaos¥xalle ndo possuindo incentivos pelas
IES, existe grande possibilidade de aderéncia aodugét

Assim o trabalho revelou que é predominante endr@rofessores participantes da
amostra uma disposicao em aplicar novas metodalagaensino. Quanto ao conhecimento
do métoddPBL, a maioria dos professores declarou ter algumemntento sobre o método.
Diante da aplicacdo do métoB®L em sua sala de aula, a concordancia com a apli¢aicao
declarada positiva pela maior parte dos professguespossuem algum conhecimento do
método.
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